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UvoD

Vzdelavanie romskych deti je jednou z najdiskutovanejSich tém v ramci snah
0 integraciu Romov do spolo¢nosti. Existuje zhoda v tom, Ze je to jedna z klI'i¢ovych oblasti,
do ktorych je potrebna intervencia zo strany Statu, ale aj treticho sektora a d’alsich dolezitych
aktérov. Vzdelavanie a skolstvo je zaroven jednou z poslednych oblasti, kde neprebehla
komplexna systémova reforma a vSetky zmeny si preto realizované v ramci neefektivne
fungujuceho skolského systému. Kritika nerovnakého pristupu rémskych deti ku vzdelavaniu
je dlhodoba a prichadza jednak z prostredia slovenského treticho sektora, ako aj zo strany
medzinarodnych organizacii zameranych na dodrziavanie I'udskych prav. Potreba zlepsenia
tejto situacie bola zaroven konstatovand aj vo viacerych vladnych dokumentoch.

Na druhej strane je potrebné poznamenat, ze prave v oblasti §kolstva sa v uplynulych
rokov urobilo snad’ najviac opatreni. V uplynulych rokoch boli do systému vzdeldvania
zavedené viaceré ndstroje, ktoré by mali zlepSovat’ pristup znevyhodnenych skupin k
vzdeldvaniu a zéroven skvalitnit’ cely proces ich vzdelavania. Zavedenie tychto néastrojov bolo
odbornou verejnost’ou prijaté pozitivne.

Kultira je vo vSeobecnej rovine stthrn I'udskych ¢innosti, predmetov, institacii, idei
a hodndt, ktoré st vlastné ur€itému spoloCenstvu. PrendSa sa z generdcie na generdciu
socialnym ucenim, nie genetickym koédom. V podstate modzeme rozliSit dve skupiny
ponimania kultary (Pricha, 2001, s 31): ,,V SirSom slova zmysle zah¥na kultira vsetko, co
vytvorila ludska civilizacia, teda materialne artefakty, ako su naprikliad obydlia, nastroje,
odevy, plodiny, priemysel a dalsie, ajednak duchovné artefakty ludstva, ako je umenie,
naboZenstvo, moralka, zvyky, politika, pravo, vzdeldvaci systém a pod. V uzsom slova zmysle
Jje tento pojem zamerany skor na prejavy spravania ludi — teda kultiurou urcitého spolocenstva
su jeho zvyky, symboly, komunikacné normy a jazykové ritudly. Romske etnikum predstavuje
spolocenstvo ludi, ktoré ma podobné fyziologické, kulturne, historické a geografické
charakteristiky. Na rozdiel od ndroda je pre prislusnikov etnika dolezité aj pokrvné
pribuzenstvo “.

Formovanie etnickej identity rémskeho obyvatel'stva bolo v minulosti, a je 1 v
stcasnosti, zloZitym procesom, determinovanym viacerymi faktormi, najma ich spolo¢enskou
izolaciou. Romovia na Slovensku, podobne ako inde v Eurdpe, tvorili spolocenstvo, Zijuce na
periférii majoritného obyvatel'stva, ktoré im tradi¢ne prejavovalo svoje nadradené postavenie;
existujucu izolaciu zdoéraziiovala ich antropologicka odlisnost’.

Cely povojnovy vyvoj prevaznej Casti romskeho obyvatel'stva mozno oznacit’ ako

proces dekulturdcie, socidlnej a moralnej retardacie. Po niekol’ko desatroci cielené



posudzovanie "obcanov ciganskeho povodu" ako socialnej vrstvy spdsobilo, Ze ak dosiahli
vy$$i socialny Standard, odmietali romstvo. Jav funguje aj naopak, popieranie rémstva
zdanlivo navodzuje vyssi socidlny status.

Dovody, ktoré vedu k nehlaseniu sa k rémskej narodnosti, mézu byt viaceré: napr.
nizko rozvinuté¢ etnické vedomie, snaha diStancovat’ sa od romskeho etnika, pretoze
prislusnost’ k nemu bola dlhodobo spéjana so socidlnou zaostalostou, alebo obava pred
moznym zneuzitim prihldsenia sa k rémskej néarodnosti, ¢i az obava z diskriminacie. V
neposlednom rade svoju ulohu zohrava aj vnuUtorna heterogénnost’ (réznorodost,
nejednotnost’) romskeho etnika.

Ciel'om nasej prace je vyuzitie kultiry Romov a romskeho jazyka v u¢ebnom prostredi
inkluzivnej Skoly. Rozvijat’ klI'icové kompetencie aktivneho ucenia ziakov z MRK. Rozvijat’
komunika¢né kompetencie ziakov z MRK. V praci uvadzame niekol’ko aktivit na realizaciu
ziskanych kompetencii.

autorky



1 ROZVIJANIE KEUCOVYCH KOMPETENCII VO VZDELAVANI

Pre uspech v préci, ale aj v Zivote, byva uz Casto dolezitejSia schopnost’ jednotlivca
dobre spolupracovat, komunikovat’ s inymi 'ud’'mi, ako jeho odborné znalosti. Skola skor
nauci vedomosti a zru¢nosti vo vednom odbore — profesijné kompetencie (I'ahSie sa rozvijaju,
meraju, ale aj rychlejSie sa minaji) ako schopnosti a postoje jednotlivca, jeho pripravenost’
pre kvalitu Zivota — kl'aiCové kompetencie (Co sa tazSie rozvija i meria, ale su trvacnejsie).
Preto sa klI'aicové kompetencie dostavaju do centra pozornosti vSetkych, ktori chct prisposobit’
vzdelavaci systém (nielen) potrebam trhu prace. Vyznam ich rozvijania vedie k strategickym

cielom nielen v oblasti vzdelavacich programov, ale aj oblasti zamestnanosti jednotlivcov.

1.1 Vychodiska pre rozvijanie kPicovych kompetencii

Spolocensky vyvoj v Eurdpe v druhej polovici 20. storo¢ia ovplyvnila globalizacia
sveta, vedecko-technicky pokrok v odvetvi komunikacii, ¢o podporilo medzinarodna
integraciu, ale zarovenl zintenzivnilo medzinarodni konkurenciu. Eurdpska tnia, ktord sa
vyrovnava so svojim rozSirovanim, starnutim populacie, rasticou migraciou l'udi, stale
zlozitej$imi profesijnymi drdhami jednotlivcov, vysokou mierou nezamestnanosti a s nou
stivisiacim rizikom socidlneho vylucovania, sa zacala intenzivnejSie zaoberat takymi
kl'aiCovymi kompetenciami, ktoré budu jej obyvatelia v budlcnosti pravdepodobne
potrebovat’. Napomaha tomu aj pravdepodobnost’, Ze jednotlivci nebudt v priebehu svojho
produktivneho veku vykonavat’ rovnakl pracu, nezotrvaji v rovnakom odvetvi ekonomiky, ¢i
v rovnakom zamestnani.

Diskusia v jednotlivych krajinach EU, ale aj na medzinrodnej urovni sa pokusa zistit,
¢1 zékladné vzdelavanie skutocne dokdze mladych l'udi Gi€inne pripravit’ na ispeS$nu integraciu
do hospodarskeho systému a do spolo¢nosti (Eurydice, 2002). Vyjadrila sa tiez obava, ¢i
spominana diskusia o kl'acovych kompetencidch (KK) sa az prili§ nezameriava na pracovny
trh, pricom by dostato¢ne neprihliadala na ich vyznam pre osobny Zivot jednotlivcov. Preto
vznikla v EU dohoda, Ze &lenské $taty budu podporovat’ nielen ekonomicky rast a stabilitu
spolu s vysokou mierou zamestnanosti, ale su¢asne aj upeviiovat’ socidlnu sudrznost’. Ak chcu
europske krajiny plne rozvinut’ potencial svojich I'udskych zdrojov, nemdzu si dovolit, aby sa
ich obyvatel’stvo rozdelilo na tych, ktori su dobre vybaveni kompetenciami a na tych, ktorym

sa ich nedostava.



V kontexte zlepSovania zamestnanosti v Eurépskom spolo¢enstve zdéraznila Europska
rada na svojich zasadnutiach v r. 2003 potrebu rozvijat’ celozivotné vzdelavanie s dorazom na
opatrenia pre nezamestnanych a neaktivnych jedincov.

Spolo¢na sprava Europskej rady a Komisie o pracovhom programe ,,Vzdeldvanie
a odborna priprava 2010, ktora bola prijatd v roku 2004, podporila myslienku, ze v ramci
stratégii Clenskych Statov v oblasti celozivotného vzdeldvania je potrebné zaistit’, aby boli
vSetci obcania vybaveni potrebnymi kompetenciami. Odporii¢a sa Clenskym Statom, aby
pouzivali eurdpsky referenény ramec Klucové kompetencie pre celozivotné vzdeldavanie
(Uradny vestnik EU, 2006).

Ramec stanovuje osem kl'aicovych kompetencii (KK):

1. komunikacia v materinskom jazyku,

. komunikécia v cudzich jazykoch,

. kompetencie v matematike a zdkladné kompetencie v oblasti prirodnych vied a techniky,
. digitalne kompetencie,

. naucit’ sa ucit’,

. spolo¢enské a ob¢ianske kompetencie,

. iniciativnost’ a podnikavost’,

0 9 N L B WN

. kultirne povedomie a vyjadrovanie.

Uvedené oblasti kl'aicovych kompetencii sa maji chéapat’ ako spolo¢ny zaklad pre
eurdpske systémy vzdeldvania a odbornej pripravy. Preto je potrebné viest’ Skoly a ucitel'ov k
tomu, aby si vytvarali vlastné vzdelavacie programy (na zaklade Statnych) s
implementovanymi kI"a¢ovymi kompetenciami, ktoré by zodpovedali regionalnym potrebam.
Je nutné vzdelavat ulitelov a ostatnych pedagogickych pracovnikov v stratégiach vyucby,
ktoré vyvolaju rozvijanie klIacovych kompetencii Ziakov. Toto rozvijanie ma byt
uprednostiiované vo vzdeldvani nielen Skolskom, ale aj v oblasti zamestnaneckej, v socialnej
sfére celej spolo¢nosti.

O klucovych kompetenciach sa CastejSie hovori na réznej trovni od 70-tych rokov
20.storocia. Podl'a Belza a Siegrista (2001, s. 27) kl'ai¢ové kompetencie popisal prvykrat D.
Mertens v roku 1974. Az na konci 90-tych rokov 20. storocia vstupuju kI'i¢ové kompetencie
tiez do oblasti vzdeldvania. V tom cCase sa totiz zacala pozornost’ vzdeldvacich systémov
zameriavat’ na kvalitu vzdelavania a jeho efektivitu. Kvalita vzdelavania a miera jeho
efektivnosti sa premietaju aj do sveta prace a d’alSieho vzdelavania zamestnancov.

Explozia informdcii vo svete, rychle tempo najmé informacnych inovacii, spdsobuji,

7ze sustredovanie sa na jednu konkrétnu situdciu, technologiu, informéciu sa stiva
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neuzitocnym, ked’ze tieto rychle zastaravaji. Preto vo vyspelych Statoch je snaha rozvijat’ v
I'udoch také kompetencie, ktoré su vyuzitelné vo vicSine povolani, umoziujice zastavat
viaceré pracovné pozicie a funkcie, vykondvat rézne povolania, vhodné na rieSenie aj
nepredvidatenych problémov, ktoré umoznia jednotlivcovi uspesne sa vyrovnat’ s rychlymi
zmenami v praci, v spolo¢enskom i osobnom zivote (Turek, 2008, s. 201). Osvojovanie a
zdokonal'ovanie klIi¢ovych kompetencii sa povazuje za celozivotny proces ucenia sa, a to
nielen v skole, zamestnani, ale aj v rodine, v kultirnom a spolo¢enskom zivote. Zaklady
klai¢ovych kompetencii by mali byt’ osvojené do ukoncenia povinnej Skolskej dochadzky a

mali by byt vychodiskom pre d’alSie vzdelavanie ako sucast’ celozivotného ucenia sa.

1.2 Pojem a definicia kPi¢ovych kompetencii

Co sa tyka definicie kI'a€ovych kompetencii, treba povedat, ze Ziadna univerzilne
platna definicia neexistuje. Tento pojem sa pokusali definovat’ odbornici z oblasti sociologie,
pedagogiky, filozofie, psychologie a ekondémie. Aby boli kompetencie kl'icové, musia byt pre
jednotlivca i celt spolo¢nost’ nevyhnutné a prospesné. Pretoze vSetky prostredia a situacie
podlichaji zmenam, musia klicové kompetencie I'udom nakoniec umoznit, aby svoje
vedomosti a zrucnosti neustdle aktualizovali a udrzali tak krok s najnov$im vyvojom
(Ucitelsky Zpravodaj, 2007, s. 8).

Niektori filozofi (M. Canto-Sperber, J-P. Dupuy) charakterizuju kl'i¢ové kompetencie
ako kompetencie nevyhnutné pre kvalitny zivot (Eurydice, 2002, s. 14). Francuzsky termin
compétence sa povodne pouzival v kontexte odbornej pripravy a oznafoval schopnost
(sposobilost’) vykonat’ urcita ulohu. Po preniknuti do sféry vzdeldvania znamena tento termin
urciti schopnost’, ¢i potencidl Ui€inne jednat’ v danom kontexte.

Dnes uz nemd vyznam samotny poznatok, ale jeho uplatnenie, vyuzitie. Vytvaranie
kompetencii znamena potom umoznenie jednotlivcom, aby mobilizovali, uplatiiovali a
zapajali osvojené poznatky v zloZitych, rozmanitych a nepredvidatel'nych situaciach.
Franctzsky pedagog P. Perrenoud navrhuje definiciu kompetencie: schopnost’ i€inne jednat’ v
uritom type situdcii, schopnost’ zaloZzenti na vedomostiach, ktora sa v§ak neobmedzuje len na
ne (Eurydice, 2002, s. 13).

Na sympoziu Rady Eurdpy (1996) o klIicovych kompetencidch navrhol irsky pedagog
James E. Coolahan, aby sa na kompetencie hl'adelo ako na ,,vSeobecnu schopnost zalozenu na
vedomostiach, skusenostiach, hodnotach a dispoziciach, ktoré si jednotlivec rozvinul vV

priebehu svojej aktivnej ucasti vo vzdelavani “.



Aj ked terminoldgia klicovych kompetencii v eurdpskych krajinach koliSe, odporucila
pracovna skupina EU pre kI'i¢ové kompetencie na zéklade vyzvy summitu EU, ktory sa konal
v r. 2000 v Lisabone, jednoznac¢né pouzivanie pojmu key competencies v ¢lenskych krajinach
EU. Na zéklade odporGi¢ani organov Eurdpskeho spolo¢enstva a modelov kIidovych
kompetencii pre vzdelavacie programy eurdpskeho Skolstva definujeme kl'ucové
kompetencie: KIacové kompetencie je zvnutorneny, vzajomne prepojeny subor
nadobudnutych vedomosti, zru¢nosti, schopnosti, postojov a hodnotovych orientacii, ktoré¢ su
dolezité pre kvalitny rozvoj osobnosti jednotlivca, jeho aktivne zapojenie sa do spolocnosti,

uplatnenie v zamestnani a jeho celozivotné vzdelavanie (Blasko, 2009).

1.3 Struktiira kPi¢ovych kompetencii

Niektoré kla¢ové kompetencie je nutné si osvojit, aby sme mohli ziskavat’ iné
klucové kompetencie, niektoré su spojené viac s vedomostami a zru¢nostami, iné¢ zasa S
osobnymi postojmi. Mat’ kompetencie znamena mat’ komplexnu vybavenost’ osobnosti, ktora
umozni jednotlivcovi uspeSne zvlddnut' ulohy a situdcie v zZivote, v ktorych sa dokdze
primerane orientovat,, vykonavat’ vhodné ¢innosti, zaujat’ prinosny postoj. Z hladiska kvality
zivota znamena poskytnut’ jednotlivcom také vzdelanie, ktoré im umozni viest’ zmysluplny a
bohaty osobny zivot, zapojit' sa efektivne do sveta prace, aktivne sa zucastiiovat na
demokratickom riadeni a Zivote spolo¢nosti. KIic¢ové kompetencie musia umozZnovat
jednotlivcovi aktualizovat’ nepretrZite jeho vedomosti a zru¢nosti uplatnitelné v Zivotnej
praxi. Preto definicia a vyber kI'icovych kompetencii su vzdy ovplyviiované tym, ¢o prave

dané spolocnost’ povazuje za hodnotné a rozhodujuce.

Medzinarodna komisia UNESCO definovala v programe Vzdelavanie pre 21. storocie
Styri piliere vzdelavania (Turek, 2008, s. 203):
1. U¢it sa poznavat’: spojenim Sirokych vSeobecnych vedomosti a zru¢nosti osvojovanych v
malom poéte vyudovacich predmetov, ale osvojenych do hibky. Nemé zmysel vyuovat’ to, ¢o
nejde do hibky. Stidasne to znamena uéit sa ucit, aby bolo mozné vyuzivat vzdeldvacie
prilezitosti celozivotne. Je potrebné ovladat’ néstroje pozndvania, pomocou ktorych mdze
¢lovek badat’, skimat’, byt zvedavy, chapat’ nové, rozvijat’ svoju osobnost’ po cely zivot.

Skuto¢ny poznatok je ten, ktory clovek skonstruuje sam.



2. U¢it’ sa konat’: nielen si osvojit’ profesijné zrucnosti, ale aj kompetencie vyrovnavat’ sa s
réznymi socidlnymi a pracovnymi situdciami, pracovat v timoch, ucit’ sa byt aktivhym
rieSitelom zivotnych situécii, nebyt’ pasivnym, manipulovanym objektom, ucit’ sa slobodne
rozhodovat'.

3. U¢it’ sa Zit’ spolocne: zit' a pracovat’ s inymi 'ud’'mi, riesit’ konflikty respektujuc hodnoty
pluralizmu, vzajomného porozumenia, tolerancie a mieru, vazit' si, reSpektovat’ a tolerovat
odli$nosti inych I'udi, kooperovat’ s nimi, nechciet” ovladdat’ inych l'udi, spravat’ sa k inym
zodpovedne a mravne.

4. U¢it sa byt’: byt autentickou osobnost’ou, ktord vie, co chce, uvedomele si riadi vlastny
zivot, je sama sebou, nachadza zmysel svojho zivota, vlastné $tastie a identitu. Harmonicky
rozvijat’ osobnost’ vo sfére kognitivnej, psychomotorickej a socioafektivnej, mat’” schopnost’
sebareflexie, autoreguldcie sprdvania, samostatnost’ usudku (kritické myslenie), osobni
zodpovednost’.

KIacové kompetencie s vymedzované na zéaklade priorit, ktoré sucasna spolo¢nost’
povazuje za vel'mi vyznamné, prospesné pre pracovny, spolocensky a osobny zivot kazdého
jednotlivca. St vyznamné pre celt populaciu bez ohl'adu na pohlavie, spolo¢enské postavenie,
rasu, kultirne a rodinné zazemie, ¢i materinsky jazyk. Musia byt v sulade s etickymi,
ekonomickymi a kultirnymi hodnotami danej spolo¢nosti. V sucasnosti existuje
vypracovanych viacero modelov kIicovych kompetencii pre programy zakladného,
gymnazidlneho a stredného odborného skolstva. Je velkd pravdepodobnost, Ze na
jednotlivych modeloch sa bude nad’alej pracovat’, ich systém bude vylepSovany a navzijom
zosulad’ovany aj v rdmci Eurdpskej tnie.

Rovnako ako nemaja kl'aicové kompetencie jednotnt definiciu, nemaji ani jednotne

popisant Struktiru. Pre vzdelavacie programy odborného Skolstva bola v Narodnom ustave
odborného vzdelavania v Prahe v r. 2007 vytvorena inSpirativna verzia stboru kI'icovych
kompetencii pre stredné odborné Skoly (Jezberova a kol., 2007).
Koncepény zamer, na ktorého zéklade bol vytvoreny sucasny model kIicovych kompetencii
spocival v priblizeni modelov kompetencii v zdkladnom, gymnazidlnom a odbornom
vzdeldvani, v zohladneni aktualneho medzinarodného vyvoja, predovSetkym Europskeho
referencného ramca kI'i€ovych kompetencii pre celozivotné vzdelavanie.

Vzdelavanie v kazdom odbore ma smerovat’ k tomu, aby si jednotlivec vytvoril, na
urovni zodpovedajucej jeho schopnostiam a ucebnym predpokladom nasledujice oblasti
klagovych kompetencii, ktoré sa vzajomne prelinaju a dopliiiaja:

a) komunikacné (pripravenost’ k dorozumievaniu sa v materinskom a cudzich jazykoch).
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Mat’ komunikacné kompetencie znamena porozumiet’ a interpretovat’ myslienky, pocity a
informécie v ustnej a pisomnej podobe a zapojit’ sa do komunikacie v réznych vzdelavacich,
pracovnych a zivotnych situdciach, aj v cudzich jazykoch.

b) matematicko-vedné (pripravenost’ k vyuzivaniu matematiky, zakladov vedy a techniky v
beznom zivote).

Mat’ tieto kompetencie znamend funkcéne vyuzivat matematické vedomosti a zru¢nosti V
roznych zivotnych situaciach, pouzivat zakladné vedomosti a metody vied na objasiiovanie
prirodnych zakonitosti, uplatiiovat’ ich v oblasti technologii a pri vysvetlovani vedecko-
technického pokroku.

C) informacné (pripravenost k vyuzivaniu informa¢no-komunikaénych technologii ak
narabaniu s informéciami).

Mat’ informac¢né kompetencie znamend vyuzivat pocitac a jeho prisluSenstvo na ziskavanie,
posudzovanie, ukladanie, tvorbu, prezentaciu a vymenu informacii a na komunikaciu a tcast’
v spolupracujucich sietach prostrednictvom internetu.

d) na rieSenie problémov (pripravenost tvorivo a kriticky samostatne rieSit problémy
bezného zivota).

Vzdelavanie ma smerovat’ k tomu, aby jednotlivec bol pripraveny tvorivo a kriticky riesit’
samostatne bezné pracovné a mimopracovné problémy.

e) ucebné (pripravenost’ k uceniu sa ako sa ucit).

Mat’ ucebné kompetencie znamend naucit’ sa efektivne sa ucit’, pokraCovat’ a zotrvat’ v uceni
sa, zorganizovat’ vlastné ucenie sa, G¢inne hospodarit’ s ¢asom a s informaciami, a to tak
individualne ako aj v skupinach, vyhodnocovat’ dosiahnuté vysledky a pokrok v uceni sa,
realne si stanovovat’ potreby a ciele svojho d’alSieho vzdelavania.

f) persondlne a socidlne (pripravenost k sebautvaraniu, sebariadeniu osobnosti a Kk
interpersonalnym vztahom).

Mat tieto kompetencie znamena stanovovat si na zaklade poznania svojej osobnosti
primerané ciele osobného rozvoja v oblasti zaujmovej i pracovnej, starat’ sa o Svoje zdravie,
spolupracovat’ s ostatnymi v skupine a prispievat’ k utvaraniu vhodnych medziludskych
vzt'ahov.

g) pracovné a podnikatel’ské (pripravenost’ k zamestnanosti a k uskuto¢novaniu myslienok).
Mat tieto kompetencie znamenad iniciativne menit’ myslienky na skutky, optimalne vyuzivat
svoje osobnostné a odborné predpoklady, uplatiovat tvorivost, inovaciu a riskovanie,

planovat’ a riadit’ projekty pre dosiahnutie cielov, pre GspeSné uplatnenie sa vo svete prace,
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zmocnit’ sa prilezitosti pre budovanie a rozvoj svojej profesijnej kariéry i v celozivotnom
vzdelavani.
h) obcianske a kultirne (pripravenost k zapdjaniu sa do obcianskeho zivota a k
podporovaniu kultirnych hodnét).
Mat’ uvedené kompetencie znamend uznavat hodnoty a postoje podstatné pre Zzivot v
demokratickej spoloc¢nosti a dodrziavat’ ich, konStruktivne sa podiel’at’ na diani v spolo¢nosti,
konat' v sulade s jej trvalo udrzatelnym rozvojom, uvedomovat si dolezitost tvorivého
vyjadrovania myslienok, skusenosti a emodcii, podporovat hodnoty narodnej, eurdpskej i
svetovej kultlry.
Pri kazdej z oblasti kompetencii by mala byt uvedena

a) jej definicia,

b) najdodlezitejSie vedomosti, zruénosti a postoje, ktoré s jej rozvojom suvisia,

c) stratégic k dosiahnutiu kl'ucovych kompetencii (na trovni $Skoly a na turovni

predmetu),

d) indikatory dosiahnutia kI"i¢ovych kompetencii.

1.4 Stratégie vyucby

Stratégie vyucby su spolo¢né metodické postupy ucitelov (metddy a formy vyucby,
aktivity, prileZitosti, pravidld) vo vyu€be (na trovni $koly, alebo na Grovni predmetu) i mimo
nej, spolo¢né pre vSetkych ucitelov (Skoly, alebo predmetu), ktorymi $kola (predmet) cielene,
systematicky utvara a rozvija klI'i¢ové kompetencie ziakov. Stratégie vyucby, ktoré rozvijaju
kl'a¢ové kompetencie ziaka, mali by uclitelia vytvarat’ pri tvorbe Skolskych vzdeldvacich
programov. Vzdeldvacie stratégie byvaji formulované ku kazdej klucovej kompetencii,
pripadne spolo¢ne k viacerym kI'icovym kompetenciam tak, aby bolo zrejmé, ako Skola
zabezpecuje ich rozvoj u ziakov. Stratégie byvaju €lenené podla toho, ktora z kIicovych
kompetencii rozvijaju prednostne. Je v§ak samozrejmé, Ze jednotlivé vychovné a vzdelavacie

stratégie smeruju stcasne k niekol’kym kI'aicovym kompetencidm.

Na turovni §koly to byvaju stratégie:
- KonStruktivisticky pristup k vyucbe: poznavanie ako postupny proces
charakterizovany predovsetkym vlastnou aktivitou Ziaka. U¢itel’ je v tilohe pomocnika
pri ziakovom uceni sa. Tieto pristupy pracuju so sklisenostami Ziaka a smeruji k

vySSej urovni pozndvania, rozvijania vysSich foriem myslenia. Ich stcastou je
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metakognitivne ucenie sa, ked’ si ziak uvedomuje, ako sa ucil, <o mu pomahalo v
uceni sa a ¢o sa potrebuje ucit’ d’alej (rozvijanie klI'icovych kompetencii predovsetkym
ucebnych).

Vyucba rieSenim problémov. sSysttm vyucby s uzavretym cyklom svojim
usporiadanim ucebnych ¢innosti Ziakov, metod a foriem prace ucitela a Ziaka, je
systtmom vyucby, ktory plne uplatiiuje stratégiu vyucby rieSenim problémov
(rozvijanie celého systému klacovych kompetencii). Pri rieSeni problémov ucitel
kladie doraz na diskusie ziakov, ktori by mali rozpravat aj k vSetkym ostatnym v
triede, aby zasa tito po vypocuti argumentov mohli priamo na prispevok spoluziaka
reagovat’. Zabranuje sa tym ¢astym ucitelovym Gpravam prispevkov ziakov.
Projektova vyucba: zadavat ziakom rozsiahlejSie prace (rocnikové, semindrne), ziacke
projekty, ktoré tito spracuvaju, vysledky ktorych prezentuju s vyuzitim IKT ostatnym
(kI"aicové kompetencie ucebné, na rieSenie problémov, komunikac¢né, informacné,
pracovné a podnikatel’ské, pripadne obCianske a kultarne).

VyuZivanie IKT: zadavat' ziakovi ulohy, pri ktorych bude vyuzivat pocita¢ a jeho
prisluSenstvo na ziskavanie informacii i tvorbu vystupov (akymi su laboratorne
protokoly, pocitatové prezentacie). Umoznovat ziakovi podielat’ sa na tvorbe
internetovej stranky Skoly (kl'icové kompetencie informaéné, komunikacné,
persondlne a socialne, pracovné a podnikatel'ské, ob¢ianske a kultirne).

Skupinové ucenie sa: Glohy zadavané Ziakom, rieSia tito vo dvojiciach i v skupinéch.
Vysledky dosiahnuté v skupine potom uréity Ziak prezentuje ostatnym. Ziaci st vedeni
k pomoci slabSim Ziakom, k hodnoteniu vlastnych vykonov i vykonov spoluziakov
(kI'i€ové kompetencie persondlne a socidlne, komunikacné).

Sebahodnotenie Ziakov: pri hodnoteni prace Ziaka vyuZivat jeho portfolio, vlastny
plén, vlastné hodnotenie prace, osobné rozhovory (kI'icové kompetencie personalne a
socidlne). Ddsledne dbat’ na stanovovanie primeranych poZziadaviek pre Ziaka, aby
mohol rozvijat’ pozitivnu predstavu o sebe.

Cvicenia a didaktické hry: zarad’'uje do vyucby hry a cvi€enia, v ktorych ziak prebera
na seba rozne roly, rozvija rozne svoje schopnosti, rieSi problémy (kIacové
kompetencie komunikaéné, personalne a socialne, ucebné, na rieSenie problémov).
PriebeZzné testy: pravidelne zarad’ovat’ na zaver vyucovacich hodin priebezny test z
prebran¢ho uciva, aby kazdy Ziak ziskal spitnii vdazbu o svojom vykone na hodine.
Priebezné testy neklasifikovat’. Stratégie vlastné pre vyucbu uréitého predmetu (alebo

skupin predmetov) pomahaju utvarat’ k'aCové kompetencie ziaka spdsobom typickym
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pre dany predmet. Stratégie vyucby spolo¢né pre vSetkych ucitel'ov Skoly utvaraju aj

celkovt klimu skoly.

1.5 Ciele vychovy a vzdelavania k socialnej spravodlivosti

V podkapitole blizsie popiSeme jednotlivé ciele vychovy a vzdeldvania k socidlnej
spravodlivosti.
Ciel’: Rozvijat’ udeti pozitivne sebavnimanie, individualnu identitu a skupinovi
identitu.
Tento ciel’ je vhodné zohl'adnit’ vo vSetkych programoch zameranych na deti predskolského
a ziakov mladSieho Skolského veku, ale v skuto¢nosti sa to nie vzdy robi. Realizcia ciela
absentuje najmi vtedy, ked’ ziaci pochadzaji z menSinovych skupin a/ alebo skupin bez

b[13

politického vplyvu. UCcitelia sa Casto snazia ,,opravit* to, ¢o dieta nevie alebo nerobi.
,Opravovanie deti,, uvedenému ciel'u protireci, pretoze deti si mézu chybne zvnutornit’, ze ich
kultira, vedomosti a skusenosti su vo vztahu k majoritnej skupine menejcenné. Deti su
jednotlivci, ale nesmieme zabudat’, Zze su aj ¢lenmi kultarnej skupiny. Zmysel pre identitu
dietata, jeho pocit prisluSnosti a hodnoty su formované kulturou, v ktorej je vychovavané.

Musime preto vytvorit’ vychovno-vzdelavacie prostredie, ktoré uznava a reSpektuje vsetkych

l'udi, aby sa kazdé dieta malo moznost’ naucit’ akceptovat’ sa.

Ciel: Za¢lenit’ skusenosti Ziakov, rodi¢ov a komunit do vychovno-vzdelavacieho systému
V zaujme upevnenia vzt'ahov medzi rodinou a §kolou.

Ako ucitelia tradi¢ne pouzivame obsah a vyucovacie metddy, ktoré do velkej miery Cerpaju
z nadich sktisenosti a Zivota. Casto zabiidame alebo si neuvedomujeme, Ze nase skisenosti
mozu byt iné, ako su skusenosti Ziakov, ktorych u¢ime. Vychova a vzdelavanie k socidlnej
spravodlivosti si vyzaduje zaclenit do vyuCovania osobné aj kultarne skuisenosti a historiu
vSetkych. Pouzivanim materialu, ktory sme ziskali priamo od rodiCov a komunity
zabezpeCime, Ze vSetky deti sa budu citit’ sucastou vychovno-vzdelavacieho procesu. Tento
pristup sa liSi od tradi¢ného vyucovania, v ktorom sa ako jediny zéklad na odovzdéavanie
teoretickych vedomosti a zru¢nosti vyuzivaji ucebnice napisané ¢lenmi dominantnej kultury.
V tradicnom vyucovani sa prezentuje majoritnd kultira ako jedind, ktorej poznatky si treba
osvojit. Nas pristup otvara dvere komunite, aby sa mohla podiel’at’ na vzdelani deti, umoziuje
vytvarat vztahy arozvijat komunikdciu medzi rodinou a Skolou, aka v minulosti

neexistovala.
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Ciel’: Podporovat’ konanie za socialnu spravodlivost’:

- rozvijanim schopnosti deti prirodzene a empaticky komunikovat' s 'ud'mi z odlisného
prostredia,

- ucenim deti chapat’ cenu odlisSnosti,

- rozvijanim kritického myslenia deti o zaujatosti, ako nevyhnutného predpokladu na
rozpoznanie skres'ovania skuto¢nosti, stereotypov a predsudkov, ktorym boli vystavené,

- rozvijanim schopnosti deti uplatnovat’ asertivnost bez agresivity v pripadoch, ked sa

stretnl so zaujatostou alebo predsudkami namierenymi voc¢i nim alebo ostatnym.

1.6 Druhy aktivit vyuZivanych vo vychove a vzdelavani k socialnej spravodlivosti

Integrovany pristup k ¢itaniu a pisaniu je prehlad rozvijania jazyka a gramotnosti u deti.
Dolezity je najmé pri praci s detmi z nedominantného prostredia, ktoré mézu doma hovorit’
inym jazykom, ako v §kole. Definiciu gramotnosti v zmysle schopnosti vyslovovat slova
rozSiruje o postupy, ktoré maju komplexnejsi charakter. To je nevyhnutny zaklad celého
Programu vychovy a vzdelavania k socialnej spravodlivosti.

Etnografia/astne podanie je metodika ktord premostuje kulturu rodiny, komunity a Skoly.
Jednym zo spOsobov uvazovania o komunite, ktory formuje vicSinu naSich skudsenosti, je
zacat’ jej geografickou polohou. Od $tudia miesta prejdeme k 'ud’om, udalostiam a pribehom,
ktoré s danym miestom suvisia. Etnografia/ustne podanie zahfia aj procesy zhromaZd’ovania
folkloru, $tadium artefaktov, informacii o udalostiach, zauzivanych zvyklostiach, ritualoch,
zostavovanie pribehov na zéklade ustneho podania a pisanie osobnych pribehov l'udi.

Proces tvorivého dialogu je vyskumna metoda, ktort vyvinula Alma Flor Adaova a ktora sa
pouziva pri kritickych diskusiach so ziakmi. Proces dialogu vedie ziakov k vyjadrovaniu sa
a k posunu od pasivneho prijimania informacii k schopnosti klast' otazky, kriticky mysliet,
uvazovat’ a konat’ na zaklade ziskanych informaécii.

Integracia socialnej spravodlivosti do obsahu vychovy a vzdelavania demonstruje, ako
mozno vytvorit' tematické celky wuciva, ktoré sa zaoberaji problematikou socialnej
spravodlivosti. Medzi zrucnosti a poznatky, ktoré rozvijaju bezné ucebné osnovy, su
zacClenené problémy socidlnej spravodlivosti. Demonstruje tiezZ, ako mozno uvedené tri
metodiky (Etnografia/ustne podanie, Proces tvorivého dialogu a Spisovatelia v triede) pouzit’

v SirSich suvislostiach.
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1.7 Ako sa u¢ime jazyk

Pri prirodzenom uceni sa alebo osvojovani si jazyka (¢i uz je to nas$ prvy jazyk, alebo d’alSie
jazyky) sa uskuto¢iuju tri veci:

1. Funkcia predchadza forme
Funkcia vzdy predchadza forme. Pouzivanie jazyka sa zacina funkciou a az potom sa zacne
experimentovat’ s jazykovymi formami nevyhnutnymi na naplnenie tejto funkcie. Ucelené
myslienky mame este predtym, ako ich vieme jazykovo vyjadrit.

2. Celok predchadza cCasti
Celok prechadza casti. Sme obklopeni jazykom aneuc¢ime sa len gramatickt Strukturu
predtym, ako sa oboznamime s dalSou. Neskor vidime arozvijame casti a zaCiname
experimentovat’ s ich vzajomnymi vzt'ahmi, ako aj ich vztahom k vyznamu celku.

3. Dovnutra a von smerujuci proces
Jazykovy rozvoj je proces smerujuci dovnutra aj von. Dieta tvori jazyk tak, ze robi
predpoklady o gramatickych pravidlach a vyslovnosti. Spolo¢nost ho tla¢i spat ku

konvencnému jazyku. Najvyssim cielom jazyka je pochopit’ a byt pochopeny.

Integrovany pristup k ¢itaniu a pisaniu
A Integrovany pristup vyuziva na vyucovanie Citania v kontexte tri jazykové systémy
a ich vzajomné vztahy. Su to:

a) grafofoneticky systém (modely hlasok a pismen),

b) syntakticky systém (vetné modely),

C) sémanticky systém (vyznamy).
Tieto systémy je najvhodnejSie uviest v kontexte scelym textom. Neskor ich moézeme
Studovat’ oddelene, aby sme zistili, ako funguje kazdy z nich. Ak sa vSak za¢nt vyucovat
izolovane, zostanu len jazykovymi abstrakciami.
Schopnost’ pracovat’ s abstrakciami sa objavuje v neskorSich S§tadiach vyvinu dietata.
Abstrakcie by sme preto nikdy nemali pouZivat' ako jediny prostriedok vyuCovania deti
predskolského a ziakov mladSieho Skolského veku, ale pouzivat' predovSetkym konkrétne
materialy.
B. Gramotnost’ sa rozvija od celku k ¢asti, od konkrétneho k abstraktnému, od znameho
k neznamemu.
C. Vo vyucovani ¢itania a pisania neexistuje hierarchia vedl'ajSich zrucnosti, Ziadna

vSeobecne platné postupnost’.
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Citatelia vyuZivaji na pochopenie textu uZ osvojené vedomosti a skuisenosti.

E. Citatelia predvidaju, selektuju, potvrdzuju a koriguji sa v asili pochopit’ text.
Medzi vyucovanim a u¢enim sa nie je rovnovazny vzt'ah. Nakoniec je to uciaci sa, kto
rozvija vedomosti, vedomostné Struktary a stratégie. VyucCovanie Citania a pisania si
vyzaduje, aby bol wuciaci sa vnutorne motivovany. Rozvija sa v sulade
s individudlnymi potrebami a zdujmami.

G. Riskovat’ je podstatné.

Uc¢it’ sa mat’ rad knihy.

U¢it sa, aku funkciu maja knihy.

u
1
2
3. Objavovat’ vyznam tlaceného textu.
4 U¢it sa naspamét’ a opakovat’ text knih.
5 RozliSovat’ slova.

6 Vyslovovat’ slova.

7. Samostatne citat’.

Stadia rozvijania pisania:

1. Cmaranie.
2. Tvorenie utvarov, ktoré sa podobaji na pismena.
3. Pisanie pismen.

4. Vymysleny pravopis.
5. Konven¢ny pravopis.
Rozvijanie pregramotnostnych zrucnosti:
e Citajte detom, aby ste podnietili ich zaujem.
e Motivujte deti k po¢ivaniu a ¢itaniu knih vytvorenim podmienok, v ktorych budu citit
potrebu precitat’ si alebo vypocut pribeh.
e Vzbud'te u deti zvedavost’. PouZivajte obrazky. Rozpravajte sa o nich. Klad’te otvorené
otazky.
e Citajte knihu velakrat a vyzvite deti, aby sa pripojili. (PoméZe to hlavne detom, ktoré
sa ucia druhy jazyk).
e Zapojte do Citania pribehu viacerych Ziakov alebo hosti v triede.
e VyuZivajte rozne stratégie Citania, napr. zborové Citanie, zacnite Citat’ stranu a ziak ju

docita, alebo vyzvite réznych ziakov Citat’ text jednotlivych postéav.
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e Zarad'ujte aktivity, ktoré rozvijaju ustny jazykovy prejav, pretoze je zédkladom citania
a pisania. Nechajte Ziakov recitovat, spievat’, hrat’ sa na ukaz a povedz, uhadni, nahravat’
a dabovat’ televizne programy, rozpravat’ hadanky a vtipy atd’.

e Oboznamujte ziakoV S tlaCou: s informaciami o zivotnom prostredi, o diani doma a vo
svete, zabavnymi informaciami. (Prejdite sa po Skole a obci a opytajte sa ziakov, preco
je vsade tlac? O ¢om hovorit'?)

e Vytvorte gramotné prostredie s funkénou tlacou (Citaren alebo iny priestor na ¢itanie).
Vyveste na steny pisomné prace deti. Zabezpecte poéziu, knihy, ktoré vytvorili deti,
denniky, knihy, ktoré napisali ucitelia, fotoalbum, abecedné knihy, pocitacie knihy atd’.

e Oboznamuje ziakov s knihami a so spdsobom narabania s nimi.

e Rozvijajte vztah ziakov k rozpravaniu (rozpravanie pribehov).

e Povzbudzujte deti pri Citani a pisani k hre. Vytvorte centrd na podporu gramotnosti,
napr. postu, obchod s potravinami, riaditel'tiu, reStauraciu.

e Zhodnot'te predchadzajice vedomosti deti o tlaci a pisani. Na zdklade toho rozvijajte
nové zrucnosti, napr. tvorte abecedné knihy podla mien ziakov a pod. Nakreslite
abecedny graf s menami Ucastnikov a pouZzite ho na demonsStraciu vyuzitia mien deti,
navstevnikov, rodinnych prislusnikov na oboznamenie deti s abecedou.

e Zborovo Citajte ranné spravy, zname knihy, riekanky, piesne.

e Vyzvite Ziakov, aby napisali o vSetkom, €o robia v triede. Ak eSte nevedia pisat’,
nadiktuja to ucitelovi.

e Vyveste spravodajské nastenky, nastenné slovniky (deti vyrobia tabulky, znaky

a zoznamy), ktoré budu deti neustale dopinat.

1.8 Planovanie vyucovacej hodiny na rozvoj kritického myslenia

Nasledujuce aktivity st spracované v $truktare, ktori odportc¢ame uéitelom pouzit' pri

planovani vyucovacej hodiny. Prezentovanu Struktaru vyucovacej hodiny tvoria nasledujice

tri fazy:

1. individualne skimanie,

2. kritické pochopenie,

3. uvazovanie/transformacia.

Vo faze individualneho skimania ma ucitel moznost’ zistit vedomosti ziakov,

pochopit, ¢o vedia jednotlivo a ¢o spolo¢né sa naucili vo svojich komunitach a rodinéch.
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Teoreticky zabezpecuje prepojenie medzi tym, o je zndme a tym, Co je nezname. Vyskum
¢innosti mozgu opakovane ukézal, Ze ucebny proces je najefektivnejsi vtedy, ked’ sa vytvori
spojenie medzi prezitymi skuisenostami anovymi poznatkami. Inymi slovami, nové
informacie sa najlepSie zapamaitaju, ked’ ich zaClenime do suvislosti, ktoré uz pozname
arozumieme im. Pri prezentovani nového materidlu vychadza zo zaujmov Zziakov a/alebo
uskutocnime aktivitu, ktora vzbudi ich zaujem a tak podporime ich aktivnu ucast’ v u¢ebnom
procese. V tejto faze sa snazime vytvarat aktivity, ktoré zodpovedaju uz osvojenym
vedomostiam Ziakov.

Féaza kritického pochopenia sa uskutoCiiuje pocas prezentovania alebo objavovania
novych informacii a ziskavania novych poznatkov. Tuto fazu vyuc€ovania moéze riadit’ ucitel’
alebo ziak. Jej stcastou je aj usmernenie ziakov k precvicovaniu novych poznatkov alebo
informdcii. V tejto faze je vhodné pouzit struéné vysvetlenie, skimanie/experimenty,
samostatné cvicenie a skupinova spolo¢na praca.

Faza uvazovania/transformacie ma dva ciele. Prvym je uvazovat o osvojenych
poznatkoch a o ich uzito¢nosti a pristupnosti. Druhym ciel'om je v suvislosti s u¢enim konat'.
Niekedy ucenie vedie k hlbSiemu uvaZovaniu a konanim je mlc¢anie, ucitelia musia hl'adat’
spésoby na podporenie Usilia Ziaka konat. Z hl'adiska poZziadaviek vychovy a vzdelavania
k socialnej spravodlivosti ucitelia budt v tejto faze podporovat Ziakov pouzivat' osvojené

poznatky spdsobom, ktory ich nauci stat’ sa aktérmi pri dosahovani zmien.

Opis procesu tvorivého dialogu
(Prevzaté z Comprehensive Language Arts, Del Sol Publishing, 1998)

Citanie znamena ovel'a viac ako len ziskavanie informacii z textu. Dobry ¢&itatel’ sa
neobmedzuje na nekritické prijimanie toho, ¢o ma text povedat. V procese citania reaguje
mysSlienkami a pocitmi na prezentovani informdaciu. Porovnava ju s ddvnejSie ziskanymi
informaciami, kriticky ju analyzuje arobi rozhodnutia na zéklade precitaného. Niektoré
rozhodnutia budii okamzité, napriklad pokraCovanie v ¢itani alebo ukoncenie ¢itania, d’alSie
rozhodnutia sa tykaju uchovania obsahu informécie na jej pouZitie v budiicnosti.

Nie je vhodné od Ziakov po precitani textu Zziadat, aby na potvrdenie UspeSnosti
zreprodukovali informacie, ktoré im text poskytol, aj ked’ sa tato schopnost povazuje za
najdolezitejSiu. Samozrejme, je vel'mi dolezité, aby deti text porozumeli a boli schopné
vybavit’ si ho a prerozpravat’. Proces Citania sa vSak tym nekonci.

Sme radi, Ze vds mdzeme oboznadmit’ s procesom tvorivého dialogu ako s pristupom ku

gramotnosti, ktory sme vypracovali na zdklade prac Paula Freireho. Tento pristup nazyvame
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,tvorivy®, s odvolanim sa na chapanie I'udskej bytosti ako tvorcu zivota a spolo¢nosti, v ktorej
zijeme. V podstate tento pristup predstavuje a uznava to, ¢o robia pri Citani dobri Citatelia.
Vnutorny dialog, ktory tito Citatelia vedu, nie je vzdy zjavny, avSak je vzdy pritomny. Deti
postupom c¢asu aj samé dospeju do tejto interaktivnej urovne. Ak vSak Skola mé na proces
Citania obmedzeny pohl'ad, a vyZaduje len opakovanie pocutého, ziaci mézu ziskat’ skreslenu
predstavu o tom, o ¢o vlastne pri Citani ide a Vv kone¢nom désledku to moéze viest' k ich
neuspesnosti v Citani. Paulo Freire vo svojich vyskumoch uvadza, ze tradi¢né vzdeldvanie sa
prili§ casto obmedzuje na proces ,,krotenia“ ziakov a ako také sa snazi zachovat’ dany stav
a socidlne podmienky.

Naopak transformativne vzdelavanie si kladie za ciel’ podporit’ celostny a uplny rozvoj
potencidlu Cloveka, rozvijanie hodndt ako je sucit a velkorysost voci sebe a ostatnym
a poslanie tvorit mierumilovnt, spravodlivii a pravnu spolo¢nost. Ked’ sa Citanie skima
Z tohto hl'adiska, stava sa ovel’a zivSie a vzrusujucejsie.

Tvorivy dialog je jednym z najkonkrétnejSich vyjadreni transformativneho
vzdeladvania. Ked’ sa zaoberame tvorivym dialégom, sme V centre hl'adania zmyslu ucenia
0 sebe a ostatnych, brainstormingu o alternativnych moznostiach a ivah o vyzname ucenia
V naSom zivote.

Tradicia ucenia prostrednictvom konverzacie ma korene v davnej minulosti, hlasali ju
uz Sokrates a Platon. Nanest'astie, pisomné texty sa vo vychovno-vzdeldvacom procese ¢asto
vyuzivaju ako spdsob tichého dialdogu a nie ako podnet na bohatsiu konverzaciu.

V opise, ktory bude nasledovat’, je tvorivy dialég uvedenych v Styroch fazach. Tieto fazy
nemusia nasledovat’ striktne v poradi, v akom st uvedené a Vv realnom Zivote ich nemozno
uplne oddelit. V mnohych pripadoch mézu prebiehat’ takmer subezne. V tomto ¢lanku
prezentujeme kazdu fazu osobitne, aby sme pomohli ucitelom lepSie si uvedomit’ povahu
a dolezitost’ kazdej z ich. Ststred’'ujeme pozornost’ na tie fazy, ktoré boli najviac zanedbavané.
V tradicnom vzdeladvani sa Casto robi chyba, ked’ sa posledné dve fazy odstivaju na obdobie
neskorSieho veku ziakov. Podl'a nés to nie je potrebné, skor je to na Skodu veci. Verime, Ze sa
zahibite do dialégu so svojimi Ziakmi, budete postupne objavovat’ a vytvarat rovnovéhu
medzi vSetkymi Styrmi fazami.

Faza opisu

V tejto zacCiato¢nej faze Citatel' skima informacie v texte. Vyzvou pre ucitela v tejto
faze je naucit’ sa klast' otazky, ktoré od citatel'a vyzaduju, aby o texte uvazoval. Je to iny

pristup ako ked’ sa klad jednoduché otazky na vybavenie si z pamiti. Aj ked’ sa obidva typy
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otazok (na uvazovanie aj na vybavenie si z pamdti) zameriavaju na obsah textu, je medzi
podstatny rozdiel.

Otazky na vybavenie maju &asto formu: Co sa stalo? Kto to urobil? Kde sa to stalo?
Toto st najbeznejSie druhy otazok, ktorymi ucitel’ zist'uje stupenn porozumenia. A nanest’astie,
je to Casto jediny druh otazok, ktory sa kladie zac¢inajacim Citatel'om. Ciel'om tychto otazok je
zistit’, ¢i a do akej miery textu porozumeli. Ziaci si jednoducho ,,vyvolaju dani informaciu
V pamiti“ aucitelovi ju zopakuju. Tieto otdzky sa teda nekladd s cielom podporit
konverzaciu.

Otazky na vybavenie nie su skutocné otazky, pretoze odpovede na ne mozno najst’
Vv texte a uditel’ ich uz poznd. V ziakoch vyvolévaji pochybnost’ o zmysle dialégu. Ak su ziaci
bystri (a ziaci su vSetci bystri), budi si mysliet”: ,,Necitali sme prave o tom? Preo sa ma na to
pyta? Ved’ to uz vie, ¢i nie? Asi mysli, Ze som hlipy*“. A ¢o je najhorsie: “To je nuda...*
Existuju ovela efektivnejSie sposoby ako zmerat’ u Ziakov stupent porozumenia textu bez
uchylovania sa k otdzkam na vybavenie. Otdzky na uvazovanie vyzyvaju ziakov premyslat’
0 danom pribehu. Medzi najjednoduchsie otazky tohto druhu patria otazky, ktorymi sa
opytame Citatel'a, o sa mu na pribehu pécilo alebo nepacilo. Pravdaze, otazky mozu byt aj
zloZitejsie.

Ziakov sa mdzeme napriklad opytat’ na hlavni myslienku pribehu. To je skuto¢na
otazka, pretoze rozni Citatelia mozu ten isty pribeh chapat’ rézne a mézu aj hlavnli myslienku
pribehu opisat’ rozne. Ziakov mézeme poziadat’, aby opisali hlavni postavu, alebo ich vyzvat,
aby uvazovali, preco sa urcita postava citi istym sposobom alebo preco sa rozhodla urobit
nieCo istym spdsobom. Vo vSetkych pripadoch od ziakov pozadujeme, aby svoj nazor
potvrdili informaciami z textu.

V pribehoch, v ktorych hrdina prejde urcitou premenou sa mozeme ziakov opytat’, co
je v tejto premene podla nich najdolezitejsie, poziadat’ ich, aby opisali Zivot postavy pred a po
zmene, alebo aby si predstavili, ako sa postava citi po zmene vo svojej novej role. Ide
0 skuto¢né otazky, pretoZze odpoved’ nie je vopred zndma, a st otvorené, pretoze existuje na
ne mnozstvo odpovedi. Ich zameranie je opisné, pretoze pozadujii od ziakov, aby skumali
postavy, motivacie, témy a zdmery prezentované v pribehu.

e Co sati v pribehu paci a ¢o sa ti nepaci?

e Ako by si opisal (jedna z hlavnych postav pribehu)?
e Preco si myslis, ze (hlavna postava) sa rozhodla konat’ uvedenym
sposobom?
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e Co mysli§, Ze je hlavnou prekazkou, ktorej musi (hlavna postava) celit? Preco
je to pre nu také tazké?

e Preco si myslis, Ze sa (hlavna postava) zmenila pocas pribehu?

e O ¢om myslis, Ze je tento pribeh a preco?

e Aké poucenie vyplyva z tohto pribehu?

Individudlno-intepretacna faza (faza individudlneho skumania)

Vsetky deti predSkolského a ziaci mladSieho Skolského veku maji mnozstvo
zazitkov a skusenosti, ako aj schopnost’ reagovat’ na nové informacie svojimi nazormi a
pocitmi. Je nesmierne dolezité, aby rozhovory o pribehu umoznovali detom spajat
informacie z pribehu s ich vlastnymi skisenost'ami, myslienkami a pocitmi a tak urobit’
pre ne Citanie osobne zmysluplné. Pomaha im to budovat’ sebatictu tym, Ze im umoznime,
aby to, sc¢im sa stotoziiuju, uditel’ a spoluziaci uznali a ocenili. Prepojenie c¢itaného
materialu s osobnymi skusenostami pomaha ziakom pochopit, Ze ucenie je proces
vytvarania vztahov s uz zndmymi informaciami.

Hoci sa uz vela pohovorilo o potrebe afektivneho pristupu vo vzdelavani deti
z minoritnych skupin, v praxi je tento komponent ¢asto opominany alebo stoji na okraji
vyuCovania. Transformativne vzdeldvanie na druhej strane zdoraziuje uznanie
individuality kazdého dietata ako integralnej sucasti vzdelavania. Samozrejme,
vytvorenie priestoru na uznanie skusenosti a zdzitkov deti sa spaja s uznanim rodin
a komunit, z ktorych deti pochadzaju. Ked’ si uvedomime, Ze deti si uzko prepojené so
svojimi rodinami a komunitami, pochopime, ze kulturna hodnota nie je nie¢o, ¢o mdzeme
,»pridat* ako nieo navySe. Naopak, tato skutoc¢nost’ tvori zéklad pristupu orientovaného
na diet’a, ktory vychddza z jeho skusenosti.

Ziaci st &asto ticho a na otazky neodpovedaju, preto moze byt dost’ tazké ich do
tohto proces zaangazovat. V mnohych pripadoch je to preto, ze ich znepokojuje, €o sa
deje v zivote ich komunity. Ked’ ich ucitel' vyzve, aby prepojili ¢itané s ich vlastnymi
pocitmi a skusenost’ami, ¢asto pre ne vytvori priestor na vyjadrenie toho, ¢o ich tazi a ma
moznost’ dozvediet’ sa viac 0 kazdodennom zivote svojich ziakov. Priklady otazok, ktoré
mozno vyuzit' v druhej faze:

e Poznas (videl si, mal si pocit alebo zazil si) nie¢o podobné vo vlastnom Zivote?
¢ Videl si niekedy (robil, citil, myslel si, chcel) nieCo podobné?
e Cim sa lii to, ¢o si videl (robil, citil, myslel si, chcel) od toho, ¢o sa stalo v pribehu?
e Co by si urobil (povedal, myslel si), keby si bol ty na mieste hrdinov pribehu?
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o Ako by reagoval niekto z tvojej rodiny?

Kriticko-multikultiurna faza (faza kritického pochopenia)

Po porovnani pribehu s vlastnymi Zivotnymi skiisenost’ami st ziaci pripraveni na
kriticka analyzu. Na tejto Grovni sustred’'ujeme pozornost’ na to, o sa pribehu udialo, ale
teraz hl'adame a analyzujeme hlbSie, skimame alternativy a robime usudky na zaklade
nasich vlastnych hodnot.

Urovent analyzovania je urena aroviiou vyvinu deti aich predchadzajucimi
skusenostami v oblasti kritického myslenia. Musime byt opatrni, aby sme nepodcenili
moznosti ziakov iba kvdli ich veku. Naopak, je vel'mi vhodné, ak ziakov zacneme viest’
ku kritickému mysleniu ¢o najskor. Samozrejme, aby ziaci dokazali kriticky mysliet
0 danom subjekte je dolezité, aby obsah konverzacie zodpovedal ich skusenostiam
v danom veku. To je dals§i dovod, preCo prave detské knihy mozu byt vybornym
prostriedkom na rozvijanie dialogu.

Druhy otazok, ktoré mézeme Ziakom poloZzit’ o rozhodnutiach, ktoré urobili postavy
Vv pribehu:

e Preco si myslis, Ze toto rozhodnutie je alebo nie je spravodlivé?

e Preco si myslis, Ze to bolo alebo nebolo dobré rozhodnutie?

¢ Bolo by takéhoto rozhodnutie spravodlivé vo vSetkych podmienkach?
e V akych podmienkach by to nebolo spravodlivé rozhodnutie?

e Kto ziskal tymto rozhodnutim?

e Aky myslis, Ze bude vysledok tohto rozhodnutia?

o Aké st moznosti vyplyvajtce z tohto rozhodnutia?

e AKo by pokracoval pribeh, keby sa hrdina rozhodol konat’ inym spésobom?

Tvorivo-transformacnda faza (uvaiovanie/transformdcia)

Je dolezité, aby sme ako ucitelia uznali vynimoc¢nt intelektudlnu kapacitu Ziakov.
(Je preto nevyhnutné pestovat’ u nich uvedomenie si vlastnych schopnosti). Preto
najdolezitejsim cielom tvorivého dialogu je rozvijat' kritické myslenie deti, ktoré im
umozni robit’ rozhodnutia, obohacuje ich vlastny zZivot a zlepSuje svet okolo nich.

Po preskiimani pribehu, jeho porovnani s vlastnymi pocitmi a skusenostami
a kritickej analyze je pred ziakmi skimanie dalSiecho stupnia rozhodovania. V tejto
poslednej faze je cielom dialogu pomoct’ Ziakom popremyslat’ o tom, o mo6zZu vo svojom
zivote zlepSit' a povzbudit’ ich, aby mali pri rozhodovani tento ciel na paméti. Deti
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predskolského a ziaci mladSieho Skolského veku sa dokazu bez problémov pozriet’ na svoj
zivot a polozit’ si otazky: Co by som chcel zmenit? Co by bolo lepsie? Ako by som to
mohol zlepsit? V nizSich ro¢nikoch zékladnej Skoly mozu byt otazky konkrétnejsie,
napr.: Ako si mam ziskat’ novych priatelov? Ako mam povedat’ svojim priatelom, Ze
nechcem, aby sa mi posmievali? Ako ich mam presved¢it, aby re$pektovali? Co by som
mal urobit, aby sme sa udobrili, ked’ sa pohadame? Co méZem urobit, aby som bol
$tastnej§i? Co mam urobit’, aby som sa viac naugil?

Nechceme, aby ziaci preberali zodpovednost’ za problémy dospelych. Chceme, aby
zaCali skumat’ vlastné schopnosti rozhodovat' sa, ovplyviiovat svoj Zzivot, vztahy
s ostatnymi a svet okolo nich. Nasleduju otazky, ktoré im mozeme polozit’:

o Aké problémy by si chcel vyriesit' vo svojom Zivote, tak ako
(hlavny hrdina) v pribehu?
e Co by si mohol urobit’, aby sa splnili tvoje sny a tazby, tak ako to urobil
(hlavny hrdina) v pribehu?
e Ako chces spolupracovat’ s ostatnymi, aby si dosiahol svoj ciel’, tak ako
(hlavné postavy) spolupracovali v pribehu?
e O aky druh pomoci chces poziadat’ druhych I'udi vo vlastnom Zivote, tak ako poziadal
(hlavny hrdina) v pribehu?
e Co chces urobit’ vo vlastnom Zivote, ked’ méas pocity ako
(hlavny hrdina) mal v pribehu?

e Ako mdzes inym pomoct’, tak ako (hlavny hrdina) pomohol v pribehu?
Otazky na tvorivy dialég s pouZzitim obrazkov/fotografii

Faza opisu
e Co myslite, Ze tito l'udia robia?
o Kto myslite, ze su?
e Kedy to podl'a vés robia a ako ¢asto?
e Preco to robia?
e Kde myslite, Ze sa to deje?

e Ako sa podl'a vas l'udia na fotografii citia, ked’ st spolu a robia to?

Faza individudalneho skimania
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¢ Robieva vasa rodina nie¢o podobné, alebo nieco iné?
e Kde sa vasa rodina stretava a ako organizujete spolo¢né stretnutia?
e Co sa vam na stretnutiach a spolo&nych &innostiach s rodinou paci (a/alebo nepaci)
e Hanbite sa niekedy za clenov svojej rodiny alebo za to, Co spolocne robia?
e Poznate niekoho, kto robi to isté ¢o vasa rodina?
e Poznate inych l'udi, ktori robia in¢ ako vasa rodina?
Faza kritického pochopenia
e Preco je pre rodiny ddlezité, aby robili nieco spolu?
e Co majt vietky rodinné stretnutia spolo¢né, bez ohl’adu na to, kto sme?
e Co sa moze stat, ked sa Pudia za svoju rodinu hanbia? Ako sa spravaju? Ako inak sa
eSte mozu spravat, ked’ sa hanbia za svoju kultaru?
¢ Ako sa dozvedame o tradiciach v naSich rodinéch?
e Co sa stane, ked’ si nevazime alebo vy¢letiujeme starsich Pudi?
e Preco niektori 'udia zavadzaji nové tradicie?
Faza uvaZovania/tranformdcie
e LCudia m6Zu mat’ na spoloéné &innosti v rodine milé spomienky. Co si myslite, Ze je
dolezité robit’ spolocne s rodinou a ako mozete prispiet’ k tomu, aby sa Clenovia vasej
rodiny CastejSie sa stretavali?
e Co mdzete urobit, ak nemate radi rodinné stretnutia?
e Co mozeme urobit, aby sme rodindm pomohli vazit' si vlastné rodinné tradicie

a tradicie inych rodin?

Priklad aktivity: Domcek, dom¢ek, kto v tebe byva?
(zdroj: Proces tvorivého dialégu — Nadacia Skola dokoran)

Kde bolo, tam bolo, bol raz jeden dom¢ek. Stal celkom sam v hustom lese. Nikto v fiom
nebyval. Jedného dna uvidela doméek myska a opytala sa: ,,Doméek, domcek, kto v tebe
byva?* Nikto neodpovedal. Myska vosla do domc¢eka ostala v iom byvat’.

Po Case zbadala dom¢ek Zabka. PriSla k dom¢eku a pyta sa: ,,Domcek, domcek, kto v tebe
byva?“ ,Ja*, odvetila myska, ,,a ty si kto?* ,,Ja som zabka. Mdzem byvat’ s tebou?* , Mo6zes*,
povedala myska. Zabka vosla do doméeka a byvali v iom spoloéne.

Zanedlho prihopkal k doméeku zajadik. ,,Domcek, domcek, kto v tebe byva?* opytal sa zajko.
»My*, povedali mySka so zabkou. ,,A kto si ty?* ,,Ja som zajacCik. MoZem tu s vami byvat?*

,Mo0zes“. Zajko vosiel do domceka a uz v nom byvali traja.
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Prisla k domceku liska. Opytala sa: “Domcek, domcek, kto v tebe byva?“ ,My*, odvetili
myska, zabka a zajacik. ,,A ty si kto?* ,,Ja som listicka. M6zZem tu s vami byvat'?* , Mozes.*
Listicka vosla do doméeka a uz v niom byvali Styria.

ISiel okolo domceka vlk a pyta sa: ,,Domcek, domcek, kto v tebe byva?“ ,My*, odpovedali
myska, zabka, zajacik a listicka. ,,A kto si ty?* ,,Ja som vlk. M6zem byvat’ s vami?* , Mozes*,
odpovedali zvieratkd. Vlk vosiel do domceka a uz tam byvali piati.

ISiel okolo domceka velky medved a pyta sa: ,,Domcek, domcek, kto v tebe byva?“ ,,My*
odpovedali myska, zabka, zajacik, listicka a vlk. ,,Mo6Zem tu byvat s vami?“ opytal sa
medved'. ,,Si prili§ vel'ky, do domceka sa nezmestis, ale ked’ chces, mdzes byvat’ na streche®,
povedali zvieratkd. Medved’ sa vyskriabal na strechu a Bum! Prepadol sa do domceka. Ale
myska, Zzabka, zajacik, listicka a vlk stacili z domceka utiect. Rozhodli sa, Ze si vSetci

spolo¢ne postavia novy domcek, ktory bude lepsi ako ten prvy. Koniec.

OtazKky na tvorivy dialog k rozpravke ,,Doméek, domcek, kto v tebe byva*

Faza opisu

e Aky vel’ky bol podl'a teba domcek?

o Ako zvieratka zvladli spolo¢né byvanie?

e Preco myslis, Ze zvieratkd vedeli najst’ pre kazdého miesto, iba pre medved’a nie?

e Co iné mohli zvieratkd medved'ovi povedat’, aby urobil?

e O ¢om myslis, ze je pribeh a preco?
Faza individudlneho skumania

e Stalo sa ti uz, ze ta vyluéili z nie¢oho, €o si cheel robit'’? Ako si sa citil? Co si urobil?

e Bol si aj ty v skupine, ktora niekoho vylugila? Preco ste ho/ju vylu¢ili? Co sa stalo?
Faza kritického pochopenia

e Preco st I'udia niekedy vyluceni z aktivit? Ako reaguju, ked’ st vyluceni?

e Existuje vobec opodstatneny dovod na vylucenie niekoho? Aky dovod to moze byt™?
Faza uvaZovania/transformdcie

e Ked je niekto opusteny, ¢o mdézu pre neho ostatni urobit’?

e Ako moézu byt ludia lepSimi priatelmi, ked’ vidia, Ze sa sinymi zaobchadza

nespravodlivo?
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Priklad aktivity: Marikle

(zdroj: Proces tvorivého dialogu — Nadécia Skola dokoran)

Zil raz jeden romsky kovag, ktory bol vel'mi chudobny. Mal vela deti, ktoré nemali ¢o
jest’. Jedného dna podkul farmarovi kona, za ¢o mu farmar zaplatil mikou. Kovacova Zena
pridala do muky vodu, sol' a sédu a zamiesila cesto. Z cesta urobila plochy okrthly chlieb
a upiekla ho na horucej platni nad ohnom. Lahodna véna chleba sa Sirila po celej osade.
Chlieb tak krasne vonal, ze vSetkych prilakal do kovacovho domu. Kovacova zena vsetkych
nakfmila. Volala sa Marika, atak pomenovali chlieb ,marikle”. Od tych ¢ias Romovia

pekavaju ,,marikle®, aby si pripomenuli Marikinu Stedrost’.

Faza opisu
¢ Ako by ste opisali Mariku? A kovaca?
e Preco sa podl'a vas Marika rozhodla podelit’ sa o jedlo, ktoré pripravila?
e O ¢om je podrla véas tento pribeh?
Faza individudlneho skumania
e Pozval vas niekedy niekto k sebe domov na obed? Pozvali ste niekoho vy?
e Ako sa citite u inych ako host’, alebo ked’ su hostia u vas?
e Co by ste boli urobili na Marikinom mieste?
e Ako inak by ste prejavili Stedrost’?
Faza kritického pochopenia
e Myslite si, Ze rozhodnutie Mariky podelit’ sa o jedlo bolo spravne?
e Preco sa mohla rozhodnut inak? Co by sa bolo v takom pripade stalo?
e Viete si spomentt’ na iné pribehy 0 ochote podelit’ sa a 0 §tedrosti? Co maji spoloné
hlavné postavy tychto pribehov?
e Aké aktivity spajaji I'udi pri nachddzani novych priatel'ov?
e Preco sa niektori 'udia sprévaji sebecky, namiesto toho, aby sa podelili o to, ¢o maju?
Faza uvaZovania/tranformdcia
e Ako sa mozeme zachovat’, ked’ mame nieco, ¢o potrebuju ostatni? Co je 'ahké urobit™?
Co je tazké?
e Ako sa mdzeme podelit’ o naSe veci, ktoré potrebujeme v skole?

e Ako mézeme byt dobri priatelia s tymi, ktori nds potrebuju, ale st d’aleko od nas?
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Priklad aktivity: Citanie o menach
Citanie 1

Pred Siestimi rokmi som si zmenil meno na Bakari Chavanu a moja mama ho este stale
nevie vyslovit. Posta, ktora mi posiela, je stale adresovana Johnovi McCowanovi. Meno som
dostal po otcovi. Ked’ som mame ozndmil, Ze si ho chcem zmenit, povedala, ze otec sa bude
obracat’ v hrobe a dodala: ,,Ako modze§ zostat’ mojim synom, ked’ si zmeni§ meno?*

Chapal som, Ze na moje rozhodnutie reaguje emocionalne. Uvedomoval som si
a respektoval som, Ze mi dala meno a totoznost’. Ako jej vSak mam vysvetlit’ §irSie suvislosti?
To, ze zivoty I'udi zahfiiaju viac ako je rodina a meno? To, ze mne, jej, otcovi, sestre,
nespocetnym generacidm mojho naroda vzali identitu a zotro€ili nds v prospech inych? Ako
jej mam vysvetlit', aké dolezité je pre takychto 'udi znovu ziskat’ svoju identitu? Ako jej mam

pomoct’ pochopit’ potrebu 'udi afrického pdvodu znovu ndjst’ samych seba?

Citanie 2

Mam vel'mi neoby¢ajné meno. Nie je vSak také nezvycajné, ako som si kedysi myslel,
pretoze minuly rok som spoznal iného Sekoua. Vel'mi sa na miia nepodobal a pravdepodobne
sme mali len maloco spolo¢né. Ked’ som vsak pred nim stal a podaval mu ruku, citil som, ze
je medzi nami akési tajné puto. Vedel som, Ze aj on to citi.

Jedného dna som sa na svoje meno opytal mamy. ,,Ako si pri§la na to, Ze ma
pomenuje§ Sekou?“ Povedala mi, Ze ked pracovala s trestancami, prechddzala raz cez
vizensky dvor a zaCula niekoho zavolat’ ,hej, Sekou“. Pomyslela si, Ze je to Gzasné meno
a zapamdtala si ho.

Nepamaétam sa, ako som sa citil, ked’ som sa dozvedel, Ze ma pomenovali po véziovi,
ale so svojim menom som bol vzdy spokojny. Neviem si predstavit, Ze by som pocul svoje
meno a nevedel som, ¢i oslovuji mia alebo niekoho iného s rovnakym menom. Nepécilo by
sa mi, keby som vosiel do obchodu s daréekmi a uvidel tam svoje meno vygravirované do
privesku na kIice. PoCul som, Ze v severnej Afrike je moje meno vel'mi rozSirené.

Moje meno ma zvlastny vyznam. Sekou Shaka, moje prvé a stredné meno znamenaju
spolu ,,ueny bojovnik®. Takto seba rad vidim: vyzbrojeny vedomostami bojujem Zivotny

zapas.
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Druhy knih

1.Knihy zaloZené na akrostichu

V nadvéznosti na predchadzajucu aktivitu si niektori ucitelia zvolili za zaklad knihy akrostich
svojho mena. Tuto tému spracovali rozlicnym sposobom, od jednoduchej knihy, v ktorej
venovali jednotlivym pismenam jednu stranu, az po zlozitejSie, prepracované knihy.
Napriklad jedna ucitel’ka podrobne napisala o tom, akd bola nestastnd, ze nie je takd pekna
ako jej sestry, az sa nakoniec dostala k pismendm svojho mena, ktoré reprezentuju pozitivne
vlastnosti, na ktoré méze byt pravom hrda.

2.Knihy zaloZené na jazykovom prvku

Jazykovy prvok v mene moze podnietit naSu fantdziu a stat’ sa zdkladom nasej knihy.
Napriklad v knihe ,,Moje pismeno G* autor predstavuje vSetkych l'udi, zvieratd, veci atd’.,
ktoré mé rad a zacinaju sa na pismeno ,,g“. Mozno pouzit aj iné prvky, napr. zaciatocné
pismeno alebo slabiky.

3.Ako sa zmenilo moje meno

Dost’ Casto sa stava, ze si niekto necha zmenit' meno. Meno dietata mozu neskoér zmenit
rodicia alebo d’al$i pribuzni, méze sa zmenit’ po prestahovani rodiny do inej krajiny, pripadne
ho pozmenia ucitelia.

4.Clovek, po ktorom ma pomenovali

Pre niektorych ucitel'ov je kniha prilezitostou na vyjadrenie reSpektu a uznania cloveku, po
ktorom ich pomenovali.

5.Zmena postoja k svojmu menu

NaSe meno sa ndm cCasto nepaci, az kym nas nejakd nezvy€ajnd udalost’ alebo situdcia
nepodnieti k tomu, aby sme si ho obl'tibili. Kniha, ktora dokumentuje podobnu sktisenost,
modze pomdct ostatnym uvedomit’ si, Ze nie su jedini, ktori maju tento problém.

6.Utajené meno

Z kulturnych alebo inych dovodov mame niekedy d’alSie mena, ktoré ostatni nepoznaju.
7.Prekondvanie posmeskov

Mena st Casto pri¢inou posmievania medzi detmi. Zaujimavou témou knihy mdze byt, ako

a naucit’ prekonavat’ posmesky stvisiace s menom.

Rozsirujuice aktivity s menami
1.Citanie knihy %iakom
Precitajme knihu o vaSom mene ziakom. Oboznamte ich s prvkami procesu jej pisania. Preco

ste sa rozhodli napisat’ pribeh tak, ako ste ho napisali? O akych dalSich spdsoboch
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spracovania ste uvazovali? Ako ste vyberali ndzov knihy? Aky spdsob ste zvolili pri jej
ilustrovani? Vyzvite ziakov, aby vam kladli otazky.

2.Napisanie knihy o tradiciach pomenuvania

Poziadajte ziakov, aby uviedli, ¢o vedia o tradiciach pomentvania vo svojej kultare. Po kom
st pomenovani? Ma niekto z rodiny rovnaké meno? Ako im rodi¢ia vybrali meno?

3.Ziaci napisu pribeh svojho mena

Nechajte ziakov prostrednictvom brainstormingu uviest, ¢o chcu vediet o Svojom mene
a sposobe jeho vyberu. Vyzvite ich, aby svoje otazky polozili rodicom a diskutovali o0 nich
s nimi. Potom dajte rodi¢om precitat’ knihu o vaSom mene (pozicajte im ju domov alebo
urobte pre kazdu rodinu fotokopiu). Takto rodicia ziskaju lepSiu predstavu, o aky pisomny
projekt ide. Knihy ziakov mozete vystavit' a pozvat’ ostatné triedy alebo rodi¢ov, aby si ich
prezreli, alebo poZziadat’ niektorych ziakov, aby porozpravali pribeh svojho mena v inej triede.
4.Rozhovory doma o mendch ¢élenov rodiny

Navrhnite detom, aby sa doma rozpravali o menach surodencov, starych rodi¢ov a d’alSich
¢lenov rodiny.

5.Knihy rodicov

Vyzvite jednotlivé rodiny, aby vytvorili aspoii jednu knihu o mene niektorého ¢lena rodiny.
Tato aktivitu mozno realizovat’ bud’ doma tak, Ze knihu napisu rodicia, alebo deti mdzu
0 knihe diskutovat doma s rodi¢mi a potom ju napisat’ v triede. Ked sa pisatel’ trapi so
Struktirou alebo Stylom svojej knihy, méze si pomdct’ stanovenou Struktirou knihy. Ked'ze
kazdy autor si ndjde svoj spOsob jej naplnenia, hotova kniha bude dostato¢ne pritazliva

a originalna.

1.9 Stav rozvijania kPicovych kompetencii v Skolskych vzdelavacich programoch

Presadzovanie rozvoja klaCovych kompetencii do vzdeldvania nie je ani v naSich
podmienkach Skolstva jednoduché. V stcasnosti sa vo vnutornom riadeni Skoly prejavuje
Coraz viac samostatnosti pri zostavovani vyuéby. Skoly by sa postupne mali zbavovat’ takych
prezitych postupov, frontdlneho vyucovania a osnov, ktoré¢ len s tazkostami umoziuju
individudlny pristup a rozvoj osobnosti kazdého Ziaka. Vhodne zostaveny Skolsky vzdelavaci
program ucite'mi Skoly na zdklade Statneho vzdelavacieho programu, ma byt prisposobeny
¢innostnej koncepcii reformovanej vyucby, Specifikdm Skoly a regiondlnym podmienkam, na
zaklade partnerskej spoluprdce so zamestnavateImi. Zarad’ovanie vyS$Sie spominanych

stratégii vyucby pre rozvijanie kli¢ovych kompetencii ziakov by malo viest' k takym
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charakteristikdim plne rozvinutej osobnosti ziaka, akymi su autenticita, mnohostrannost’ a
harmonia, sloboda a zodpovednost’, tvorivost’.

KIiacové kompetencie absolventa danej Skoly maju byt zachytené v charakteristike
Skolského vzdelavacieho programu, v kapitole Profil absolventa. Na seminari v juli 2007 bol
na pdde Ministerstva Skolstva SR prezentovany Subor nastrojov na podporu pedagogickych
inovacii pre rozvoj kI'i¢ovych kompetencii vo vzdeldvacom systéme.

Samotny projekt ako aj névrh strategicko-akéného planu nadvizuji na strategické
dokumenty SR v oblasti vzdelavania a platné dokumenty Europskej tnie, najmi na
Lisabonsku stratégiu.

Boli definované Styri hlavné oblasti planu:

A) Zapojit’ odbornikov z réznych instittcii do tvorby zdsadnych dokumentov k obsahove;j
zmene vzdeldvania, s inovacnymi programami rozvijania kI'icovych kompetencii.

B) Priamo podporovat’ inovacné programy pre rozvoj klI'ic¢ovych kompetencii.

C) Rozsirit’ a skvalitnit’ model celoZivotného vzdelavania.

D) Informovat’ odbornu a rodicovsku verejnost’, zriad'ovatel'ov o inovacnych programoch
podporujucich rozvoj klI'icovych kompetencii.

Aktuélny stav predpokladov a podmienok potrebnych k tomu, aby sa aj do riadenia
slovenskych 8§kol premietli celoeurdpske priority, akymi su subsidiarita, participacia,
otvorenost’ a konsenzualny spdsob rozhodovania (pozri Prasilova, 2008) a stav pripravenosti
ucitelov pre realizaciu potrebnych zmien v Skolstve (s cielom rozvijania klItacovych
kompetencii Ziakov) nemozno povazovat’ za uspokojivy. NielenZe chyba nalezity tlak na
uskuto¢nenie zmien v skolstve (sustred’uje sa na pomocny, ekonomicky tlak), chyba aj jasna
vizia ako predstava ziadaného stavu vnutorného riadenia Skoly (s implementovanym riadenim
kvality, autoevaluédciou jej procesov). Rovnako nemozno uspokojivo hodnotit’ sposobilost’
uskuto¢nit’ zmeny v Skole (motivécia a pripravenost’ pedagdgov) a povacsine chyba aj odvaha
uskutocnit’ prvy krok, akym je kvalifikovany realizacny projekt, teda Skolsky vzdelavaci
program.

Formalna podoba mnohych vypracovanych Skolskych vzdelavacich programov je
najlepSim dokazom nekompetentného pristupu k riadeniu procesov v skole. Podiel’a sa na tom
aj nedostato¢na podpora vzdelavania pedagoégov k danej problematike a neposkytnutie
dostatocnej Casove] rezervy pre pripravu programu rozvijania systému klItacovych
kompetencii Ziakov v $kolach. Cast aktérov zapojenych do zmien v naSom skolstve (na

réznych trovniach jeho riadenia) stale nepocit'uju ziaduce potreby ich uskutocnit’, uspokojuju
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sa s tradi¢nou koncepciou jeho riadenia, nemaji ochotu prehodnotit’ a vzdelavat’ sa v riadeni
reformnych skolskych procesov.

Je zrejmé, ze presadzovanie eurdpskej dimenzie v slovenskom skolstve si vyziada este
nejaky cas pre jej pochopenie a realizovanie. Preto aj rozvijanie systému klIacovych
kompetencii jednotlivcov vo formalnom, neformalnom a informéalnom vzdelavani ziska svoju

vahu po ich akceptovani a podpore v Sirokom spektre oblasti spolocenského Zivota.

1.10  Vyznam kPucéovych kompetencii

Pomocou kl'icovych kompetencii by mal byt ¢lovek schopny kompetentne a tvorivo
spolupdsobit’ pri utvarani pracovného prostredia a jeho okolia. Zvladnutie kl'acovych
kompetencii jednotlivcom vedie k tomu, Ze tento dokaZze Specificky podl'a situdcie uplatnit’ to,
¢o sa naucil a navySe dokdze:

e integrovat do svojho systému osobnosti nové alternativy svojho spravania,
vytvorit’ si vlastni synergiu spravania spojenim doterajSich a novoziskanych
schopnosti, aby sa spraval a konal vhodne,

e menit’ podl'a svojich potrieb to, ¢o sa naucil, adaptovat’ sa na vonkajsie zmeny.

Takto jednotlivec dospeje k individualnej, otvorenej a harmonickej kompetencii v jednani.
Predovsetkym ale dokdze uvedomovat’ si vlastné sprdvanie, bude si vedomy vlastnych
moznosti, uplatiiovat’ prednosti svojej osobnosti a posililovat’ svoje slabsie stranky. To je
zakladom pre kvalitu jeho Zivota, pre presadzovanie kI'i¢ové kompetencie nie pre vSetkych,
ale pre kazdeho.

Proces osvojovania klucovych kompetencii je celozivotny. Model klI'icovych
kompetencii méa byt vyznamnou stcastou Skolskych vzdelavacich programov a poziadavky
na ich rozvoj pre rozne typy a stupne vzdelavania su stanovené v §tatnych vzdelavacich
programoch. Krucové kompetencie maju dlhSiu zivotnost' ako odborna kvalifikacia, preto
mozu sluzit’ ako zaklad pre d’alSie ucenie sa. KI'icové kompetencie nemo6zu nahradit’ odborné
znalosti, m6Zu v§ak viest’ k ich lepSiemu vyuZivaniu.

Ziskavat’ kI'aicové kompetencie znamena mat’ schopnost’ a byt’ pripraveny ucit’ sa po
cely zivot. Je to vyzva, aby pre €loveka bol Zivot u¢enim sa a u€enie sa Zivotom. Nadobudanie

kl'a¢ovych kompetencii je celozivotny proces, udrzovany dynamikou nového vzdelavania.
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2 KULTURA A SOCIOKULTURNE SPECIFIKA ROMOV

Kultara (angl. culture) je Siroko spektralnym javom obsahujucim rozne hladiska
interpretacie z pohladu viacerych vednych disciplin — biologickych, antropologickych,
filozofickych, psychologickych, pedagogickych, socidlnych i ekonomickych vied. Kultara je
jednou z centralnych kategérii spolo¢enskych vied (Soukup, 1993) a podla Sveca (2002) aj
mnozinou vzorcov spravania, ktoré reguluji socialnu interakciu, umoziuji vzijomnu
komunikaciu medzi pluralitou I'udi a ktoré sa zavedu a ustalia v osobitej a odlisnej 'udske;j

skupine.

2.1 Kultira

Slovnik kulturalnych stadii poukazuje na kultiru ako na komplikovany a kontroverzny
vyraz, pretoze tento pojem nezastupuje samostatni jednotku nezavislého objektového sveta.
Svec (2002) povazuje za obsah kultiry spdsoby poznavania, konania, hodnotenia a
dorozumievania sa. Antropologovia definuju kultiiru r6znymi spésobmi na zaklade aspektov
ich skimania.

1. Vo vztahu k socializacii sa stretdvame s kultirou ako so socidlnym formativnym
procesom, ktorym si jednotlivci a skupiny Zijiice v zemepisnej blizkosti ustanovuju pomerne
staly socidlny poriadok, zahrilujici spolo¢nt kultaru a zmysel skupinovej jednoty. Podla
Sveca (2002) ide o proces vychovy jednotlivca v rodine a inych institaciach k porozumeniu a
prijatiu zvykov, Standardov, tradicii a sociokultury skupiny, ktorej je ¢lenom a s ktorou
kooperuje. Dalej uvadza, Ze spravidla sa jednid o neorganizované procesy neformalneho
socidlneho ucenia sa ocakavania, navykom, sposobilostiam, hodnotam, presved¢eniam a inym
poZiadavkam nutnym pre efektivhu ucast v socidlnych skupindch a pre vykonavanie
socidlnych roli — dietat’a, Skoldka, obCana, pracovnika, rodica atd’. — v celozivotnom cykle
rozvoja 'udskej individuality (Svec, 2002, s. 258).

2. Vo vzt'ahu k akulturacii ide podl'a Gavoru — MareSa (1998) o proces preberania
a osvojovania si prvkov inej kultary a zrastanie sa s fiou pri intenzivnom kontakte s fiou. Je to
postupné prispdsobovanie sa pozadovanej urovni kultarnosti.

3. Vo vztahu k enkulturacii hovori Svec (2002) o formativnom procese, ktorym sa
osoba adaptuje na urcita kultiru, asimiluje jej hodnoty a zvnutorfiuje jej normy. Podla

Havlika — Kot'u (2002) je kultira vnutornym obsahom spoloc¢nosti, je tym, ¢o ¢loveka meni
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na Clena l'udskej spoloc¢nosti. Je Struktirovana, zahriiuje mnoho prvkov (zvyky, obycaje,
vieru, moralku, pravo, jazyk, technolégiu, normy, hodnoty a pod.), javov, procesov a
vzt'ahov, ktoré spolu roznorodo suvisia. Jednym z tstrednych pojmov kultury (interpretovane;j
z hladiska sociologie) je pojem normy. Tento koncept odkazuje na sociadlne a kultirne
pravidla, ktoré ovladaju vzorce jednania a spravania.

Podl'a klasickej sociologie sa normy ziskavaji procesom socidlneho ucenia a
socializacie. Napriek tomu, ze kultirne normy existuju vo vsetkych kultarach, tak explicitne
ako implicitne, typy spravania sa na urovni jednotlivca sa vSak nemusia podriadovat’ tymto
normam. Matsumoto (2004) uvadza, ze prave vd’aka tomu existuje dynamické napétie medzi
kultirnymi normami a spravanim sa jednotlivca a jednotlivé kultary sa vysporiadavaju s tymi
napdtiami odlisne. Niektoré kultury st tolerantné a dokonca podporuju takyto nesulad, zatial
¢o iné st menej ,,odpustiajuce. Starsi autori (Soukup, Wilson) odliSuji pojem rasa a kultara.
Rasa a kultura maju dva odlisné povody. Ludia rdéznych ras sa mo6zu podielat’ na rovnake;j
kultare alebo naopak Clenovia rovnakej rasovej skupiny mézu mat’ radikalne odlisné kultary.
Kultura je ako Specificky 'udsky fenomén nezavisla na zakonoch bioldgie, je potrebné rozlisit
v tomto zmysle, Ze neexistuje ziadna fixnd vdzba medzi biologickymi Specifickymi typmi
Pudskych skupin (,,rasou®, ,,plemenom®, ,,antropologickym typom®) a Specifickou kultarou
(Jakoubek, 2005, s.67-68). Kultara je odbornou verejnostou vnimana ako kolektivny produkt,
ako vysledok usilia mnohych generacii. Podl'a Lehoczskej (2006) vSak ulohu zohrava aj
prostredie, meniace sa Zivotné podmienky a novovzniknuté potreby. Podl'a Havlika — Kotu
(2002) si vacsina spolo¢nosti, v zavislosti na Urovni reflexie v nej fungujicich noriem a
hodndt, formuluje vSeobecné asocidlne diferencované (podl'a veku, pohlavia, apod.) vychovné
ciele, ktoré sa snazi v zamernom, Casto inStitucionalizovanom posobeni rodiny ¢i Skoly
dosahovat’. Najzretel'nejSie byvaju ciele vychovy nutné pre zaclenenie do vztahov komunity
¢1 medziosobnych, rodinnych vztahov, prepojenych kultirnymi hodnotami a rozdielmi pri

rozvijani zékladnych kompetencii.

2.2 Kompetencie a schopnosti

Kompetencia (angl. competence) sama o sebe obsahuje podla Sveca (2002)
kombinaciu znalosti, zru¢nosti a schopnosti a je vSeobecne povazovand za komplexnu
demonstrovanit schopnost’ jednotlivea vykonavat’ $pecialne ulohy, potrebné na uspokojivé
splnenie Specialnych poZziadaviek alebo narokov osobitych situdcii pri vykone odbornych

pracovnych funkcii a inych hlavnych mimopracovnych aktivit a socidlnych roli. Zahriuje
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praktické znalosti, spdsobnosti, postoje a iné¢ kvality osobnosti. Podl'a Podhajeckej — Guziovej
(2005) sa za kompetentného v urcitej oblasti povazuje clovek, ktory ma schopnosti, motivaciu
a zrucnosti robit’ kvalitne to, o sa v prislusnej oblasti vyzaduje od jedincov, socidlnych
skupin a inStitucii. Ako synonyma k pojmu kompetencia sa zvykni pouzivat' pojmy
sposobnost’, schopnost’, nadanie, potencial, kapacita, ktorych definicie vysvetluja viaceré
terminologické slovniky, vykladové slovniky, slovniky cudzich slov a iné.

Schopnost’ je podl'a pedagogickej psycholdgie subor predpokladov nevyhnutnych na
uspesné vykondvanie urCitych cinnosti. Je to individualny potencial cloveka na
uskuto¢iiovanie uréitej Ginnosti. Podla Duri¢a — Bratskej (1997, s. 326) je to moznost’ do
urcitej miery podmienend vrodenymi predpokladmi, ktoré sa mézu (ale nemusia) rozvinut.
Zalezi to od vychovy v rodine, od spolo¢nosti, v ktorej ¢lovek Zije, od vzdelavania v skole, od
prace na sebe samom. Koncept kompetencie sa vztahuje na rdzne oblasti socidlneho Zivota.
Napr. Lonner a Hayes (2004) diskutuji o medzikultirnej kompetencii. Kitayama a Dufty
(2004) sa zameriavaji na ,,tichu“ kognitivnu kompetenciu spojent so sebarozvijanim sa a
sebakritikou, ,,l'udovymi nazormi‘ a socidlnym tsudkom i vnimanim. Ini autori (Grigorenko,
O’Keefe, Miller, Shapiro, Azuma, Zambrano a Greenfield) rozoberaju dolezitost’ socialnej,
moralnej a interpersonalnej kompetencie (2004, In: Sternberg — Grigorenko, 2004). Jednotlivé
kultary sa liSia Co sa tyka relativnej dolezitosti, funkcii a vyznamov odvodenych od réznych
typov kompetencie. Grigorenko a O’Keefe (2004) rozoberaji kompetencie u deti, ktoré
nechodia do Skoly a prichddzaju k zaveru, Ze kompetencie sa rozvijaji bez ohladu na
socidlno-politicky kontext, v ktorom sa deti rozvijaji. Dokonca aj v menej rozvinutych
krajindich sa u deti vyvija ohromujici rozsah kompetencii — kognitivne, socialne,
emociondlne a psychomotorické. Jednou z uloh socializacie je ziskanie kl'GiCovych
kompetencii, ktoré si nevyhnutné pre uspesné prispdsobenie sa Zivotu.

Kedze rozne kultiry predstavuji rozne zivotné prostredia, I'udia z r6znych kultar sa
vyznauji kompetenciami, ktoré si pre dané prostredie jedinecné. Napr. Shapiro a Azuma
(2004) rozoberaju japonské nazory na kompetenciu, ktoré zachadzaju za intelektualnu
kompetenciu a zahfiiaji interpersondlnu kompetenciu (zrucnosti), sebareguldciu, skromnost’,
empatiu a sympatiu. Miller (2004) sa zaujima o to, ako rozne kultury rozvijaju rdzne
kompetencie vd’aka rozdielom v hlbokych Strukturach spojenych s témou autonémie verzus
pribuzenské vztahy, ktora podciarkuje kultirne rozdiely v tizkych vztahoch, vychove dietat’a,

sebamotivacii, rodiovstve a interpersonalnej moralke v rodine.
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2.3 Kultira a kompetencie

Vztah medzi kultrou a kompetenciou je interpretovany v dimenziach protikladnych
nahladov. Tieto na jednej strane prindsaju teoreticky zaklad pre pochopenie univerzalnych
apre tu - ktort kultaru Specifickych charakteristik kompetencie s vyuzitim ekokulturneho
ramca. Tento rdmec charakterizuje ekologické a sociopolitické vplyvy na biologicku
a kultrnu adaptaciu ¢loveka v rameci istej kultiry. Proces adaptacie ¢loveka v ramci istej
kultary vedie k psychologickym ,,vystupom* vratane kompetencie.

Druhé skupina nazorov pri hl'adani vzt'ahu medzi kultarou a kompetenciou analyzuje
pojem kulturnej kompetencie. Kultirna kompetencia, resp. sociokultirna kompetencia
neznamend podl'a Varis (2005) len prijimat’ znalost’ z inych kultur a schopnost’ prispdsobit’ sa
im, znamena tieZ schopnost’ byt’ v interakcii ako kultirny cinitel' a schopnost’ analyzovat’
tendencie kultirnych reforiem predchddzat’ kultirnym predpojatostiam tiez vo vlastnej
kultare. Kulturna kompetencia je Siroko uplatnitelnd, velmi potencidlna schopnost’
jednotlivca patriaca ku kvalifikdcidm zvlaStnej trovne. V stale viac medzinarodne
prepojenom svete sa realizuje mnozstvo vyskumov a rozvijaji sa nové kl'acové schopnosti,
hlavne v oblasti sociokulturnej odbornosti. Varis (2005) povazuje sociokultirnu kompetenciu
za doleziti sucast’ profesijnych kompetencii ako pracovnych poziadaviek potrebnych k
uspesnému uskutocneniu uloh, hlavne v multikulturnej sfére a medzinarodnej spolupréci.
Sociokultirne kompetencie patria k zdkladnym ludskym schopnostiam. Intra- a
interpersonalne schopnosti st predpokladom k tspechu v stkromnom a pracovnhom Zivote.
Sociokulturne kompetencie by mohli byt’ nazvané najdolezitejSimi vplyvnymi schopnostami,
ktoré maju Siroké pole uplatnenia a mézu byt’ pouzité v najroéznejSich kontextoch a situdciach.
Upravenim Wiantovho navrhu (In: Varis, 2005) sociokultirnu kompetenciu tvoria:

- kognitivne a metakognitivne schopnosti; ucenie, planovanie, zddévodinovanie
a rieSenie problému,

- komunikativne schopnosti; ¢itanie, pisanie a poctivanie,

- socidlne schopnosti a medzil'udské vztahy rovnako ako schopnosti proaktivnej

interakcie.

2.4 Etnicka prislusnost’ a identita Ré6mov

Roémska kultara, ktord sa vola Romanija, Romanipe alebo Romipe, nepodporuje

podla Hancocka (2005) vytvaranie uzkych spolocenskych vztahov s nerdémskym
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obyvatel'stvom. Uzavretost' takejto kultiry moze vonkajSich pozorovatelov zvadzat k
predpokladu, ze ti, Co sa uzatvaraju, su tajnostkari a nie¢o skryvaju. Udrziavanie kultirnych
alebo ndbozenskych obmedzeni, ktoré si I'udi zvonka nepripustaju, je iste jednym z hlavnym
historickych faktorov, ktoré vysvetluji vznik protiromskych postojov. Zaroven potreba
Rémov mat odstup od nerémskeho obyvatel'stva znemoznila pozorovatel'om blizSie sa
zoznamit’ s rdmskym svetom, ¢o viedlo k publikovaniu prikraslenych a stereotypnych sprav.
Takto sa udrziaval obraz ,,inakosti* a odstup od Romov, pricom oba faktory prispeli k vzniku
literarneho a fantastického obrazu o Rémoch. Za zéklad a os celého Sirokého pola tzv.
,romskej problematiky* povazuje Jakoubek (2003) predstavu o Rémoch. Ako d’alej uvadza,
kultara je naucend, nie je inStinktivna, vrodend ¢i prenasana biologicky, sklada sa zo zvykov
a obyc¢aji — t.J. z nauenych navykov reagovat’, ziskanych kazdym jedincom v priebehu jeho
zivotnej skusenosti po narodeni.

V stcasnosti sa realizuje mnoZzstvo transkultirnych Studii (oblast” interdisciplinarnych
vyskumov), ktoré systematicky porovnavaju sociologické, socialno-psychologické,
antropologické a inodisciplinarne hladiskd a stranky dvoch alebo viacerych kultirnych
spoloCenstiev, a to bud’ v istej krajine alebo v rozdielnych krajindch. Nemalé mnozstvo
vyskumov sa zoberd problematikou etnickych skupin (populaéné podskupiny vicsieho
kultarneho celku alebo S$tatno-spolo¢enského usporiadania). Tie sa odliSuji od vacSiny -
i medzi sebou navzajom - svojou narodnostnou, nabozenskou, jazykovou a zvykovo-
kultrnou prislusnost'ou, historiou a niekedy rasovym pozadim. Vyskumy sa zaoberajl aj tzv.
mens§inovymi, minoritnymi skupinami. St to populacné pod skupiny vo vicSej komunite
alebo societe, ktoré sa od prevladdajiceho obyvatel'stva - vacSiny, majority, a medzi sebou
navzajom odliSuju rasou, narodnym dedi¢stvom alebo niekedy nabozenskym alebo kultarnym
pri¢lenenim.

Ako uvadza Hancock (2005), na rozdiel od etnickych skupin ma pojem minoritnych
skupin §ir$i vyznam. Obraz Roma (a jeho ekvivalenty v inych jazykoch) dnes predstavuje
Cloveka, ktory vedie osobity sposob Zivota, Casto strieda miesta pobytu alebo Zije mimo
hranic zdkona. Uvedeny fiktivny obraz ma svoj povod v idealizovani romskeho obyvatel'stva
zépadnej Eurdépy pocas obdobia priemyselnej revolucie, ked v literatre boli Romovia
symbolom davneho, idylického, s podou spétého sposobu Zivota. Vznik tohto obrazu stvisel s
europskou myslienkou ,,vzneseného divocha®, a s uvedomenim si, ze uprostred civilizacie ziju
pohania, ktori zufalo potrebuju spasit’ svoju duSu v krestanstve (Hancock, 2005, s.111). Aj v
sucasnej dobe velkd cast’ obyvatel'stva vnima Romov stereotypne, ako skupinu osdb, so

zvySenym sklonom k trestnej ¢innosti, s nezdujmom o pracu, s neschopnostou osvojit’ si
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bezny Styl byvania a spoluzitia, neschopnych vzdelavat’ sa a zneuzivajicich socialny systém
Statu. Vysledkom toho je rasovo orientovand diskriminacia Romov, kvoli comu velka cast
Z nich straca zaujem o dianie v spolo¢nosti. Jednou z moznosti na odstrdnenie problému vo
vztahoch minoritnej a majoritnej spolo¢nosti je vzdelavanie, ktoré by malo byt kla¢om
k zmene spoloc¢enského postavenia romskej komunity. Ako uvadza Hancock (2005), mnoho
romskych deti od utleho detstva vnima, Ze medzi Rémami a Neromami existuje jasné deliaca
¢iara. Hoci tieto tendencie st silnejSie tam, kde pdsobia vyraznejSie protiromske tlaky, ide
0 vSeobecnu tendenciu, ktora sa viaze na hygienické a stravovacie navyky, zaobchadzanie so
zvieratami a podobne. Zachovat’ rémske moralne a kultirne hodnoty v neromskom prostredi
nie je jednoduché. Podla Hancocka len maloktory Rém je presvedéeny o nadradenosti
neromskych hodndt. Aj napriek tomu, ze sa dnes robia vyznamné opatrenia na ochranu
etnickej identity vo vSeobecnosti, len hfstka Romov je ochotnd verejne priznat’ svoju etnicki
prislusnost’.

Koncept identity zaujal v kulturalnych $tudiach tstredné postavenie v priebehu 90.
rokov minulého storocia. Tyka sa kultirnych popisov T'udi, s ktorymi sa emociondlne
identifikujeme, fenoménov podobnosti a odliSnosti, osobného a spolo¢enského (Barker, 2006,
s. 74). Romska narodnostnd menSina na Slovensku mé svoju vlastnii vnitornt Struktru
(okrem subetnickych rozdielov) spocivajucu na rodinno-rodovych vztahoch, preto sa identita
Romov (etnickd, socialna) reflektovala na trovni prislusnosti k vlastnej rodine s istym
statusom v lokélnej komunite na cele s vajdom. Kultirna identita Romov vytvara podla
Lehozskej (2006) viac vrstiev jej sociokulturnej podoby. V ramci vnutornej identity uvadza
identitu na zadklade subetnickej diferenciacie. Z uvedeného vyplyva, Ze romska kultarna
identita je hetoregénna, o zvySuje narocnost’ na prezentaciu danej tematiky.

Kultirna identita, ako forma socialnej identity suvisi s etnicitou. ,,Etnicita je pojem
popisujuci formovanie kultirnych hranic medzi skupinami l'udi, ktori zdielaji hodnoty,
normy, praktiky, symboly ¢i artefakty a sami sebou 1 druhymi st tak chépani (Barker, 2006,
s.48). Pojem etnicity je dolezity, pretoze v konStrukcii subjektivity a identity priznava tlohu
dejinam, jazyku a kultare. Jeho pouZivanie vSak sprevadzaji problémy a zostava predmetom
sporu. Pojem etnicky byva stotoZilovany, resp. rézne spajany s terminom narodny, ktory
obsahuje v porovnani s pojmom etnicky aj politicky kontext a spojenie so Staitom. Narodna
vidzba je typom spoloCenskej vézby, vztahov v urcitej skupine, spoloCenstve so znakom
akceptovania hodndt a solidarity skupiny. Tato vdzba sa podla Lehoczkej (2006, s. 42)

prejavuje v ,,subjektivnom i v objektivnom vyraze a obsahuje socialne historicky charakter.*
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2.5 Narodna identita Romov

Nérodnt, resp. etnicku identitu Romov a jej formovanie ovplyviiujii spolocenské
vztahy, procesy, Cinitele a vplyvy. Vytvaranie identity je casto krat podmienené
spolo¢nostou, vztahmi v jednotlivych socializacnych Cciniteloch a interakciou, ktora v
spolocenskom prostredi prebieha, procesom socializacie komplexne. U rémskeho etnika sa
narusila najméd kontinuita, predpoklada sa, ze sa tak stalo napriklad pri (ne)odovzdavani
kultirnych hodnét z generacie na generaciu, ato vo viacerych prvkoch - jazyk, tradicie,
historia, $pecifika kultary, hodnoty, normy, celkové pozicie v spolo¢nosti. Romske etnikum je
v sucasnosti vnutorne (kulturdlne) oslabené a svoju identitu Rémovia priznavaji skor
neoficidlne, a to v rovine etnického pdvodu, nie vSak néarodnostnej, resp. narodnej
prisluSnosti. Aj napriek skuto¢nosti, ze Roémovia skor deklaruji slovensku narodnost” a hlasia
sa k Slovakom, majoritnd populacia zachovava dlhodobo najvacsi socidlny distanc prave voci
Romom. TolerantnejSie st prijimani ostatni prislusnici mensinovych kultar. Predpoklady
dovodov oficidlneho potvrdenia slovenskej narodnosti (pri akte scitania 'udu) vacsej Casti
Romov Zijucich na Slovensku, m6zu mat’ tieto objektivne 1 subjektivne pri¢iny (Lehoczka,
2006, s. 42 - 49):

- dosledky dlhodobych postojov Statu v minulosti — poru¢nicky komplex, terapeuticky
postoj pristupu k Romom do roku 1989, tzv. paternalizmus, Romovia boli povazovani
za zaostalé obyvatel'stvo romskeho povodu, status narodnostnej menSiny ziskali az po
roku 1989, pristupy majoritného prostredia vykazovali asimilacny charakter, ¢o
spdsobilo rozbitie, resp. nedostatocné formovanie kulturnych vzorcov v Zivote Romov
a zlom identity;

- niektorych Romov mézu ovplyvitovat’ skusenosti z roznych diskriminaénych postupov
v majoritnom prostredi ¢i iné postoje v zmysle negativnej medzietnickej komunikacie
(etnocentrizmu, xenofobie, diskriminécie, rasizmu, roznych foriem extrémizmu);

- dalsi sa nemo6zu stotoznit' s negativnou socidlnou situdciou Roémov a zivotom v
osadach, v segregovanych a koncentrovanych komunitach a so spdsobom Zivota, ktory
tam prebieha, najmé ak dochadza ku krajnej podobe straty 'udskej dostojnosti;

- niektori Rémovia sa nevedia vyrovnat’ so stratou pozitivnych charakteristik romstva,
kedZze v stcCasnosti sa dostdvaju do popredia viac tie negativne, najmd socidlne
problémy;

- ini zase nedokazu akceptovat’ skuto¢nosti, Ze patria k mensine s nizkym statusom — K

tzv. ,,nizkej kaste”, ¢o sprevadza aj mnozstvo socialno-psychologickych prejavov
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(predsudky). Niektori Romovia uplatiuju nazor, ze ked’ nemaju svoju vlast, tak patria
ku krajine, v ktorej ziju, tato je ich domovom av rdmci nej potvrdzuju aj svoju
etnick/narodnu prislusnost. Ulohu zohravaju aj zmie$ané manZelstva a sucasna,
meniaca sa etnicka klima. Napriek tomu mnohi z nich maju zaujem o vlastnu kulttru,
o materinsky jazyk, venuju sa im ako vyznamnym atributom ich etnickej prislusnosti,

koretiov a identity, ktora v sebe pocit'uji, hoci nemusi byt takd dominantna.

2.6 Kultiarna identita Rémov

Kultirnu identitu Rémov sme definovali ako formu skupinovej identity. Na jej
konstruovanie (utvéranie, existenciu a zmeny) vplyvaju najmé spolocnost’ (spoloc¢enské javy,
procesy, vztahy) a kultura (v SirSom 1 uzSom vyzname slova). Pri analyze kultirnej identity
Rémov sa nemdzeme vyhnit’ vzt'ahom, suvislostiam a pri¢innym zévislostiam jednotlivcov —
ich osobnej identity ako spoloc¢enskych bytosti. Ako uvadza Lehoczska (2006), osobna
identita je vyznamnym prvkom kazdého c¢loveka, vytvara jeho vnutorné ,,Ja“, jedine¢nost’ a
autentickost’ jeho osoby. Je prepojend s kazdodennost'ou nasho zivota a s d’alSimi identitami
vyskytujucimi sa v réznych situaciach a prostrediach (Lehoczkd, 2006, s. 40). Vzajomny
vzt'ah jedinca a spolocnosti je nevyhnutny, preto méZzeme konstatovat’, Ze neexistuje osobna
identita bez skupinovej identity. Clovek utvéra svoj osobnostny vyvoj aj vplyvom socialnych
noriem v spolo¢nosti, ktoré ho vyraznou mierou ovplyviiuju, formuju a reguluji jeho
spravanie. Kultirna identita Roémov je priamo prepojend so sociokultirnymi prvkami romske;j
kultary, avSak nielen s kultirnymi vzorcami a spravanim v ramci vlastného spolocenstva, ale
aj s majoritnou kultarou.

Romske etnické spolocenstvo nevytvorilo svoj vlastny $tat a spoloCenské vzt'ahy su
tak spojené nielen s vlastnym rémskym spolocenstvom, ale aj so spolofenskou vézbou a
vztahmi kultir z uzemi, ktorymi Romovia prechadzali resp. sa na tomto uzemi usadili. V
obdobi prichodu predkov Rémov na eurdpsky kontinent, ktorého zaciatok spada do
11.storocia, nemali tieto etnické skupiny vo svojej kolektivnej paméti ulozené spomienky na
svoju indicku pravlast. Pravlast Romov — India sa vyznafovala kastovnym spolo€enstvom,
kde prevladala skor identita podl'a zaclenenia do kast, nie identita etnickd. Prislu$nost’ v kaste
je dand doZivotne, ziskava sa narodenim v urCitom rode a kazda kasta nesie znaky
endogamného spolo¢enstva. Endogamné znaky zasahuju aj do spdsobu spolocenského a
socialneho kontaktu a komunikécie medzi jednotlivymi kastami. VysSie postavené kasty (v

Indii to boli Brahmani, KSatrijovia, Vajs$jovia) mali limitované kontakty so spolocensky
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podriadenymi a niZ§ie postavenymi kastami. Stvrtd kastu vytvarali v pravlasti Romov
Stdrovia (nositelia nedistych povolani). Povinnostou predkov Romov (Démov) v Indii bolo
vykonavanie necistych prac, odpratdvat’ necistoty, robit' katov, pripravovat drevo na
spal’ovanie mftvych a pod.

Z remesiel sa Studrovia Zivili iba kovadstvom, sluzili ako pomocnici pri taznych
zvieratach a zabavali bohatych hudbou, spevom, tancom. Identita eurépskych Romov sa od
ich prichodu na tento kontinent v priebehu desiatich storo¢i menila, avSak spitost’ so znakmi
kultary z ich pravlasti sa objavuje dodnes, aj napriek adaptatnym, asimilacnym 1 integraCnym
vplyvom majoritnych kultar z Gzemi, ktorymi Romovia prechadzali resp., kde sa trvale
usidlili. Lingvistické Studie napomahali vyrazne ku konstruovaniu historiografickych udalosti
spojenych so zivotom Romov v Eurépe, ako aj v inych kontinentoch sveta. O prvotnej historii
Rémov, o ich etnogenéze existuje iba niekol’ko pisanych pramenov. Horvathova (1964, s. 27)
uvadza Grécko ako prvy eurdpsky Stat, v ktorom predkovia dneSnych eurdpskych Ciganov

ziskali doCasné miesto pobytu a ktoré im zaroven dalo meno, pod ktorym st znami.

2.7 Romovia na Slovensku

Vo vzt'ahu k etnickej skladbe svojich obyvatel'ov patri sti¢asnd Slovenska republika k
najviac heterogénnym krajinam v Eurdpe. Multietnicky charakter dokumentuje minimalne
20% podiel inoetnického "neslovenského" obyvatel'stva. Zaroven sa svojou romskou
minoritou, ktord je v Stite druhou najvdcSou, zarad’uje na prvé miesta v jej absolutnej
pocetnosti, spolu s Rumunskom a Madarskom, 1 relativnym podielom na ostatnom
obyvatel'stve, spolu s Macedonskom a Rumunskom (Urad vlady SR, 1998-2008). Zavaznost
a palcivost’ tejto témy zapricinili podmienky a faktory determinujice vyvoj a postavenie tohto
etnika na periférii majority od stredoveku. Napriek absencii komplexného historického
vyskumu mozno jednoznacne sucasni romsku populéciu na Slovensku pokladat’ za pévodné a
usadlé obyvatel'stvo, avSak v stfasnej dobe sa nachadza vo vel'mi zloZitej situacii svojho
vlastného etnokulturneho a etnoemancipa¢ného rozvoja.

Dlh¢é obdobia nasilnej asimilaénej politiky zanechali negativne stopy na postojoch k
vlastnému etnickému kultirnemu dedi¢stvu vratane jazyka, k prekonévaniu obav, neochoty i
neschopnosti (de facto nevzdelaného az negramotného etnika) deklarovat’ svoju etnicku
prislusnost’, ¢o s nevol'ou prijima majorita. Vyrazna stigmatizacia, negativna medializacia tém
ozna¢ovanych ako "romsky problém", "rémska problematika", "rémska otdzka", podla

Jurovej (2005) nenapoméha zatial v procesoch prezivania krizy rémskej identity, v
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prekonavani roztrieStenosti etnika, nevyzretosti a nesktiisenosti romskej politickej scény, jej
opakovanej neuspesnosti vo volbach a tym aj nemoznosti aktivne participovat na
rozhodovani o otazkach rozvoja vlastného etnika pocas transformacnych procesov. Naopak,
niektoré uz zmienené faktory pdsobiace pocas celého 20. storoCia na vyvoj a postavenie
romskeho etnika, spolu aj s dalsimi CiniteI'mi, nad’alej prehlbuji obrovské problémy a
ohrozenia tejto minority. Su to najma obrovska a dlhotrvajuca nezamestnanost’, prepad celych
komunit do socidlnej siete, prehlbujica sa bieda v osadéach, zhorSujuce sa zdravotné pomery,
neschopnost’ riesit’ vlastné existencné problémy, rast kriminality, agresie a rast animozity
medzi romskym etnikom a majoritou.

Za vel'mi problematické je Casto oznaCované aj etnické odliSovanie a posudzovanie
réomskych prislusnikov zvonku, va¢sinou na zaklade viditeI'nych antropologickych znakov (¢o
Rémovia pocituji negativne). Rasistické predsudky casti majority, ktoré vztahuji bez
rozdielu na vSetkych Rémov a prejavujt ich r6znymi formami diStanéného spravania, znaSa
cast Romov vel'mi tazko. Prejavuje sa najmi v "dobrovol'nom" zrieknuti sa svojej identity a
snahou o asimildciu. Ako vyplyva z mnozstva demografickych analyz byvalych supisov a
cenzov, Romovia mohli v minulosti (ked” rdmska narodnost oficidlne eSte nejestvovala
anebola akceptovand) deklarovat’ len prislusnost’ k niektorej taxativne uznanej narodnosti.
Roémovia na Slovensku preto preferovali prihlasovanie sa vic¢sinou k slovenskej narodnosti,
prip. mad’arskej narodnosti. Pre Romov na Slovensku, taktieZ aj v byvalom Ceskoslovensku
je typickd subetnickd diferencidcia, kedZe RoOmovia netvoria etnicky homogénne
spoloCenstvo. NajpocetnejSie st zastupeni Servika Roma (slovenski Rémovia), ktori tvoria
najmenej dve tretiny celkovej rémskej populécie u nas, ktord sa tu tradi¢ne usidlovala
minimalne od 16. storo¢ia. Dal§iu &ast predstavuju Ungarika, Ungrike Roma (madarski
Roémovia), obidve skupiny tychto usadlych Romov sa historickym vyvojom ocitli v
juhoslovenskej, no najméd vychodoslovenskej oblasti (Jurova, 2005). Mimoriadne vysoku

koncentraciu Romov na vychodnom Slovensku potvrdzuji predvojnové stpisy a povojnovy

Vyvoj.
2.8 Osidlenia Romov na Slovensku

Geograficky nerovnomerné dislokovanie romskej minority na Slovensku a jej
kumulédcia v juhoslovenske; a najmd vychodoslovenskej oblasti 1 Specifické prezivanie
rémskej minority v izolovanych, zaostalych osaddch bolo zaznamenané minimdlne pocas

celého 20. storo¢ia. Podmienky Zivota tejto minority sa spitne odraZzali na poznamendavani
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tychto lokalit a regionov (kumulacia chudobného, nevzdelaného aj kultirne zaostavajuceho
obyvatel'stva, vznik a ndrast mnozstva osad) v Coraz vicsej devastacii zivotného prostredia
V tesnom a prel'udnenom priestore. Romske osidlenia a obytné zoskupenia na vel'mi nizkom
socio-kultirnom stupni su negativnym dosledkom (v sti¢asnosti aj hanbou) pristupu $tatu k
otazkam riesenia bytovych problémov casti svojich obCanov.

Od povojnového obdobia sa fakticky odmietala ich integracia do obci majoritného
obyvatel'stva (kam historicky a administrativne patrili), vyhanali ich do esSte vicsej
civilizaCnej 1zolacie, pri ndboroch pracovnych sil sa ich bytové problémy neriesili (boli ntiteni
odchadzat na "tyzdiovky"). Stat nakoniec pristapil, v stvislosti s proklamovanymi
socialistickymi dogmami 0 rieSeni socialno-ekonomickych otazok pracujuceho ludu, k
celoplosnej a Casto nasilnej likvidacii osad. Na Slovensku sa aj v sucasnosti nachadza eSte
mnoho rozliénych nevyhovujicich rémskych osidleni (segregované a izolované osady,
separované osady ¢i samostatné ulice vo vidieckych lokalitdch, Stvrte a getd v mestéch,
osidlenia v rozptyle medzi majoritou). Pre nedostatocnu vybavenost’ a nizku kvalitu zZivota sa
stdvaju koncentraciami opakovanych zdravotno-hygienickych problémov a kriminality. V
osadéach absentuju zdroje pitnej vody, verejné osvetlenie, elektrina, pristupové cesty, chatrce
s postavené provizorne z odpadového dreva, térového papiera, plechov a podobnych
nevyhovujtcich stavebnych materidlov.

V ramci s¢itania I'udu, domov abytov v roku 2001 sa k romskej narodnosti na
Slovensku prihlasilo 89 920 obyvatelov. Statistické tidaje nevystihuju skutoény pocet
obcanov SR rémskeho pdvodu. Pocet Romov v SR sa odhaduje na 380 000, pricom podiel
deti do 14 rokov je 43,6%. Romovia 7iji nerovnomerne na celom uzemi SR. Velké rozdiely
su v koncentracii v jednotlivych regionoch. V. SR bolo k 31.12.2000 evidovanych 620
rémskych osad, pri€om na tzemi niektorych obci sa nachadza aj viac osad. Podla s¢itania
obyvatelov, domov a bytov najvicSia koncentracia obcanov SR hlasiacich sa k romskej
narodnosti je v PreSovskom kraji, kde sa z celkového poctu 789 968 obyvatelov hlasi k
romskej narodnosti 31 653 obyvatelov. V PreSovskom kraji je evidovanych 250 rémskych
osad (Urad vlady SR, 2001).

Ako uvadza Rosinsky (2006) spdsob byvania Rémov spolu s niektorymi d’al§imi
Specifikami ich celkového spdsobu Zivota su pri¢inou castych konfliktnych vztahov medzi
romskou minoritou a majoritnou spolo¢nostou, v ktorych kulminuje napétie a nie su
prikladom najvhodnejSieho spolunazivania. Podla autora st ziporné skusenosti
zovSeobeciiované na cell komunitu, silneji tendencie vystahovat rémske rodiny mimo

ostatnych - aby byvali pokope - sa deje bez ohl'adu na ich prisluSnost’ k jednotlivym etnickym
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podskupinam a rodom, ku ktorym patria a bez ohl'adu na ich dosiahnutii Zivotnu Uroven
a zelanie ako chcu zit. Désledkom, takychto nasilnych presidlovani uplne rozdielnych
rodinnych skupin na jedno miesto, byvaju este zadvaznejSie problémy. Vyznam byvania vo

vztahu k spdsobu zivota Romov tizko suvisi aj s vyznamom komunity a rodiny.

2.9 Romska rodina

Tradi¢nd romska rodina bola patriarchalna. Davidova (1965) uvadza, Zze vo vSetkych
typoch rodin bol pAnom muz, Zena mala podradné postavenie. Muz mal pravo robit’, ¢o sa mu
zachce: bit’ ju, byt’ jej neverny, opustit’ ju. Roémska rodina ma svoju Specificku filozofiu,
normy spravania, konania a hodnoty vyrastajuce z tradicie ich kultary. OdliSuje sa Zivotnym
$tylom a hodnotovou orientaciou, kultirou byvania, odievania. Podl'a Sotolovej (2000) je
typickym znakom rémskych rodin vysoky populacny prirastok, kultirne a socidlne zaostaly
spdsob zivota, dvoj- az trojgeneracné zlozenie rodiny. Uvedené fakty vplyvaju i na rémske
dieta, ktoré¢ predstavuje problém z hl'adiska Skolského a spoloc¢enského. Institat rodiny v
romskom etniku ma vel’ku hodnotu. Romska rodina nesie zakladné funkcie rodiny (ako je
ekonomicka, biologicka, vychovnd, emociondlna a pod.). V tom je podobna rodine nerémske;.
Ich naplianie je ale podmienené ich tradiciami a hodnotami.

V réomskej rodine prebieha najintenzivnejSie a najuzSie ludské spoluzitie. Dva
zakladné druhy vizieb, ktoré sa tu utvaraju, tj. vdzba medzi rodi€émi a detmi, st v nasSej
kultare najpevnejsie a najprirodzenejSie. Romska rodina funguje ako spoloCenska instittcia,
ktora poskytuje detom nielen hmotnq, ale aj citovli a moralnu istotu. Rémska rodina je podl'a
Matouska (1993) vyrazne patriarchalna. Rodicia si viac praji synov ako dcéry. Pre romsku
Zenu je najvyssou hodnotou mat’ deti, i vV ofiach muza mé Zena hodnotu hlavne tym, Ze rodi
deti. Deti sa rodia ihned’, akonahle je Zena pohlavne zrela, niekedy i v trinastich rokoch (tym
sa romske zvyklosti dostavaju do rozporu s legislativou). Ak je Zena bezdetna alebo ak ma len
malo deti, je to pre fiu hanba. Nie je zvykom, aby Zena rozhodovala 0 tom, kol'’ko m4 mat’
deti, o tom rozhoduje muz. Ten od Zeny ocakava plodnost’, a to, Co najvicsiu a ¢o najskorsiu.
Fabianova (2001) uvadza, ze postavenie zien v rodine a v romskej spolo¢nosti sa diferencuje
v zavislosti od skupiny, do ktorej rodina patri. VSeobecne vSak mozno konStatovat, Ze jej
postavenie bolo nizke. Zena bola vzdy v submisivnej pozicii vzhladom na dominantné
postavenie muza a v patriarchalnej spolo¢nosti bola povazovana za bytost’ mensej ddlezitosti.
Jej tlohou bolo posluchat’ manzela, rodit’ @ vychovavat deti, starat’ sa o domacnost’ a obzivu

rodiny. Tato starostlivost’ bola zvlast aktualna, ak muz nemal Ziadne zamestnanie, a teda
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ziaden finan¢ny alebo naturalny prijem. PodradnejSie postavenie Zeny, resp. manzelky voci
muZzovi je premietnuté vo vzorcoch spravania, v hodnotovom systéme a nakoniec i v ritualoch
rodinného zvykoslovia. Ulohou Zeny v kazdom veku bolo spravat’ sa v zhode s pravidlami
romskeho bytia, a tak nadobudat’ postupné zvySovanie spolocenského postavenia (Fabianova,
2001).

Rodina je prvotnou institiciou, v ktorej prebicha proces socializacie a vychovy
dietata. Romske dieta denne a bezprostredne preziva radosti a ¢innost’ jednotlivych ¢lenov,
¢o nesmierne prispieva k jeho rozvoju. Ma mnoho moznosti samo robit’ najrozli¢nejsie tikony.
Od starsich surodencov sa uci, mladSich ovplyviiuje. Vychovava ho priamo i nepriamo cely
kolektiv rodiny a blizkych T'udi. Podl'a Géborovej (1997) je formativne pdsobenie rodiny na
dieta najintenzivnejSie od pociatku zaClenenia dietata do rodiny. Toto pdsobenie je
sposobené tiplnou biologickou, psychickou a socidlnou zavislost'ou dietat’a na prostredi, do
ktorého sa narodilo. Mozno povedat’, Ze vplyv rodiny zdsadne predznamenava buduci rozvoj
Sirokej skaly osobnostnych vlastnosti romskeho dietata. Selickd — Vankova (2004) povazuju
za ciel’ vychovy v rodine naucit’ sa normam a pravidlam. Roémske deti su zviacsa kontrolované
celou komunitou, pricom kazdy z nej ma pravo zasiahnut’ do ich vychovy. Rémske dieta sa
formuje podl'a vzoru rodinnych vzt'ahov, podla rodinného prostredia, v ktorom vyrasta. To,
¢o dieta v rodine vidi, to aj napodobniuje. Dospeli, najmi rodi¢ia su pren prikladom v
akomkol'vek konani. Na vychove romskych deti spolupracuju Zeny a okrem vplyvu rodicov
a strodencov nemalu Ulohu v rodinnom prostredi zohravaju aj stari rodicia, pribuzni a zndmi.
Posobivost’ tychto vplyvov je zvyraznend najmé citovou vizbou dietata k blizkym osobam.
Detstvo je v porovnani s va¢Sinovou populaciou kratSie (Matousek, 1993).

Podl'a sposobu zZivota a uplatiiovania funkcii v rodine rozdeluje Hiibschmanova
Vv starSej publikacii (1977) romske rodiny do troch skupin:

1. Usadli Rémovia, ktori maji stale bydlisko. Plnia si vSetky povinnosti voci $tétu,
spolo€nosti 1 voc¢i rodine. Je to najvyspelejSia skupina, plne integrovana do
spolocnosti, ktord si uvedomila vzt'ah medzi vzdelanim a UspeSnostou vo svojom
zivote a svoje deti posiela pravidelne do Skoly.

2. Polousadli Roémovia, s nestdlym pracovnym pomerom alebo permanentne
nezamestnani, ktori ¢i uz vlastnou vinou alebo vinou nemoznosti zamestnat’ sa, si
neplnia zakladné povinnosti voc¢i Statu, ani voci svojej rodine. Svoje deti posielaju do
Skoly nepravidelne, nezabezpecuju spravnu vychovu a zdkladné podmienky pre

zdravy rozvoj svojich deti.
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3.

2.10

Socialne najzaostalejsi Romovia, ktori ziji hlavne v osadach, kde ziju velmi
zaostalym spdsobom zivota, hlavne o sa tyka hygienickych podmienok. V tychto
osadach nie je vynimkou 100- percentnd nezamestnanost. Rodi¢ia nemaji zaujem
posielat’ svoje deti do Skoly a nevhodnym prostredim vo vSetkych smeroch vazne

ohrozuju zdravy vyvin a vychovu svojich deti.

Navrhy a aktivity na zaangaZovanie rodin do vychovného programu

V podkapitole 2. 10 prezentujeme navrhy a aktivity na zaangazovanie rodin do vychovného

programul.

A. Vytvorte moZnosti na osobny kontakt:

1.

o a ~ D

Prvéa navsteva v Skole (forma otvorenych dveri, pozorovanie, pozvanka).

Orienta¢né stretnutia (zoznamenie...).

Navstevy v rodinach (moznost’ lepSie spoznat’ prostredie).

Cas prichodu a odchodu dietat’a (neformélna komunikécia s rodiémi).

Telefonicky rozhovor (pravidelnost’ a $pecifika kontaktov).

Stretnutie rodicov a ucitelov (formy rodi¢ovskych zdruzeni je potrebné zmenit na a

neformalne stretnutia).

B. Vyuzite pisomné formy komunikécie:

1.

o gk~ w N

Pisomnu formu komunikdcie mézu ucitelia vyuzit’ v tych pripadoch, ked’ chcti mat
istotu, Ze druha strana informdciu dostala (informécia ma byt jasna a zrozumitelnd).
Bulletin (moZnost’ pre rodi¢ov dozvediet sa potrebné informécie).

Prirucka (sprievodca pocas celého Skolského roka).

Spravodajca (vydava sa jeden alebo dvakrat mesacne).

Tyzdenné oznamy (individudlny oznam rodi¢om).

Neformalne oznamenie (kratky oznam o uspechoch dietat’a, pod’akovanie rodicom za
pomoc, ozndmenie o poziadavke...).

Individudlne zaznamy (priebezné informacie o dietati v oboch smeroch — $pecifické
udalosti...).

Nastenky (denny rozvrh, dianie v $kole, datumy stretnuti, najnovsie informacie).

Schranka s navrhmi (mozno podat’ pisomné navrhy a podelit’ sa o postrehy a dojmy).
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10. Spravy (pisomny, formalny sposob odovzdavania informacii, ktory by vSak nemal

nahradzat’ osobny kontakt).

C. Umoznite rodi¢om, aby sa zapajali do Zivota v triede rozlicnym sp6sobom:

1.
2.

Pozorovatelia (podpora rodi¢ov, aby navstivili triedu, pozorovali,...)..

Dobrovolni asistenti ucitela (rodi¢ia mdézu pomahat pri organizovani podujati,
doprave, upratovani a vyzdobe...).

Plateni asistenti ucitel’'a (moznost prijatia rodicov ako platenych asistentov ).

Clen poradného vyboru rodi¢ov (pomoc pri planovani a realizacii programu $koly).
Clen rodicovského zdruzenia, Rady 8kol (zapdjanie rodi¢ov hlavne romskych

a znevyhodnenych deti formou spolkov, organizacie).

D. Podporujte ¢innosti orientované na rodicov:

1.

E.
1.
2.
3.
4.

o

Snahy rodin (moznosti nadviazania novych kontaktov, pomoc novym rodi¢om pri
orientacii v programe $koly, skupinové ¢innosti za i¢elom podpory a socializacie).
Vzdelavacie aktivity pre rodi¢ov (témy, o ktoré prejavili rodi¢ia zaujem).

Spolocenské podujatia (podpora vzdjomného poznévania).

Nakontaktovanie rodiov na institicie v mieste bydliska (zalezitosti ekonomického
charakteru, zamestnanosti, zdravotnickych sluzieb...).

Kniznica (moznost’ pre rodiCov najst’ a pozi¢at’ si zaujimavé publikacie, Casopisy,

audio, videozdznamy...).

DalSie rady pri praci s ¢lenmi rodiny:
Podporujte tcast’ rodi¢ov a podnecujte ich k pravidelnej ucasti.
Respektujte tlohu rodiov (pestovanie vzajomnej Ucty).
Bud’te tvorivi a pruzni (ro6znorodost’ stratégii a aktivit).
Dajte rodi€om moznost' rozhodovat' o vzajomnej spolupraci samostatne, utvorte
poradny vybor.
Hovorte s nimi o spolo¢nych oc¢akavaniach.
Bud'te trpezlivi, posiliujte spolupracu, spolupracujte s komunitou.
Poskytujte im pozitivnu spitni vizbu, zamerajte sa na silné stranky dietata a jeho
rodiny.
Zapojte do ¢innosti podl'a moznosti ¢o najviac ¢lenov rodiny, prejavte ocenenie.

Udrziavajte blizky kontakt, no zaroven zachovavajte diskrétnost’.
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Aktivity st zamerané na rozvoj vzajomnej komunikacie medzi ziakmi navzajom. Do

aktivit mo6zeme zapojit’ aj rodi¢ov pri roznych stretnutiach.

AKTIVITA C. 1:,,V kolektive je sila

Utastnici stoja v kruhu, drzia sa za ruky. Ich ilohou je nevpustit’ dobrovolnika, ktory
stoji mimo kruhu, do vnutra. Va¢Sina ucastnikov aktivity sa pokusa dostat’ dnu silou, no najdu
sa aj taki, ktori vedia pouzit’ silu slova, pekne poprosit, nieco sl'ubit’ a pod. Po skonceni
aktivity sa pytame tych, ktori stali mimo kruhu, aké boli ich pocity. ZvycCajne su to pocity
neprijemné, byt vyliceny z kolektivu, vacsiny, je vec psychicky obtiazna pre kazdého
zdravého jedinca. Aj na zaklade tejto aktivity mozeme poukazat’ na to, aké su zvycajne pocity
minority k majorite, ak sa k nej pristupuje autoritativne, striktne, ak sa presadzuje asimilacia
alebo segregacia. Dal$ou aktivitou je ,, T4 istd strana cesty”. Pritomnych vyzveme, aby sa
postavili do stredu miestnosti. Vysvetlime im, ze stredom miestnosti vedie cesta. Budeme
menovat rozne 'udské vlastnosti. V pripade, ak Gcastnik stretnutia ma danu vlastnost’, postavi
sa na pravu stranu cesty, ak ju nemd, postavi sa na l'ava stranu. Aby nevznikol zbyto¢ny
zmitok, mézeme napisat tieto pravidla na tabulu. Kazdy sa bude premiestiiovat’ ¢o
najrychlejsie. Ak budu stat’ kazdy na jednej a druhej strane, pozorne sa pozrd, kto na ktorej
strane stoji.

Na pravu stranu prejde ten, kto:
- ma Cierne topanky,
- ma viac ako dve deti,
- rad vel'a rozprava,
- ma rad ¢okoladu,

- hovori plynulo anglicky,

hovori mad’arsky a pod.

Po ukonceni aktivity zorganizujeme diskusiu pomocou takychto otdzok:

J Boli na tej istej strane vzdy rovnaki 'udia? Preco nie?
. V ¢om sa vSetci podobate?

o V ¢om su si obyvatelia Slovenska podobni?

. V ¢om su si podobni vsetci 'udia na svete?

o Cim sa kazdy z vas odliuje od ostatnych?

. Cim sa odliduje obyvatel’ Slovenska od ostatnych?
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o Cim sa odli$uju l'udia na svete?

AKTIVITA C. 2: ,,Praca s textom*

Vysvetlime ucastnikom, Ze 0 chvil'u si pre¢itaju romsku rozpravku. Ide o pribeh sildka
Jepas-musa, co znamena napol muza. Uvedieme Styri vyrazy, ktoré sa s pribehom spajaju:
princezna Bezka, dvaja bratia, skleneny vrch, ¢ernoknaznik (mézu byt aj nakreslené pre
vacésiu predstavivost’). Nechame ich asi 4 minuty popremyslat’ o tom, ¢o sa asi mohlo v tejto
rozpravke prihodit, potom svoj pribeh napisat’ formou vol'ného pisania. Po napisani svojho
pribehu utvoria StvorClenné skupiny, navzdjom si v skupinach precitaju vsetky pribehy
a spoloéne utvoria jeden pribeh. Ten sa pokusia zdramatizovat. Moéze to byt len mimika
a gestikulacia, urcity tanec, pohyb, dramatizacia, alebo len vyrozpravanie pribehu.

Po tejto aktivite utvoria znovu dvojice a dostant text na Citanie. Vysvetlime, Ze buda ¢itat
v dvojiciach, nie cely text naraz, ale po Castiach zastavenim sa v bodoch stop. Pritomni ¢itajh
V dvojici prvu Cast’ po stop. Potom predpovedaju, ¢o sa bude diat’ dalej a zapiSu svoju
predpoved’ do tabulky s ozna¢enim: Co si myslite o tom, ¢o sa stane? Pod vetu ,,Aky mate
dokaz* zapisuju z prvej &asti dokazy, ktoré ich viedli k danej predpovedi. Ugastnici stretnutia
pokracuju v €itani, pri stop sa zastavia, zvazia predchadzajicu predpoved’ a stru¢ne zapiSu do
vol'ného miesta ,,Co sa naozaj stalo?* Uvedu predpovede, ¢o sa d’alej stane, zapi§u nova
predpoved’ spolu s dokazmi, ktoré im pomohli vytvorit’ si tito predpoved’. Pokracuju takto
v ¢itani az po poslednu Cast’. Pracovat’ treba postupne, krok za krokom, samostatne a pokojne.
Po precitani ddme moZnost’ jednotlivcom vyjadrit' svoje vlastné pocity. Rozvijame
neformalnu diskusiu pomocou otazok. Kladieme skuSobné otazky, ale lepSie je podnietit’
diskusiu zalozenli na otdzkach a reakciach ucastnikov stretnutia. Dalej prediskutujeme nami
pripravené otazky, snazime sa zajst’ za hranice osobnych asociacii. Vysvetlime skupine, ze
mame pripravené d’al§ie otazky tykajlice sa pribehu a chceme vediet’, ¢o si o nich myslia.
Bolo by byvalo lepSie, ak by Jepa$ nebol ukazal svoju silu?

Pred diskusiou si kazdy zapiSe svoju odpoved’. Po dvoch minutach sa pritomni podelia
0 svoje myslienky. Vytvorime si miestenkovu tabul'u — zasadaci poriadok, kde okrem mena je
aj priestor na nase poznamky. Zapisujeme si kratke pozndmky o odpovediach kazdého
ucastnika pod jeho meno. Miestenkovu tabul'u potrebujeme na sledovanie diskusie, kvoli
prehladu aktivity, kto sa ako zapojil.

Je doleziteé:
- podporovat’ vzajomnll vymenu nazorov,
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- poziadat’ o vysvetlenie alebo obhajobu vypovedi,
- neodpovedat’ na otdzku a neuprednostiovat’ jednu odpoved’ pred druhou,
- Z ¢asu na cas si zopakovat’ argumenty,
- sledovat, ¢i sa neobjavia dobré otazky medzi ucastnikmi.
Po prediskutovani prvej otazky sa tym istym spdsobom prediskutuju d’alSie:
Prec¢o Jepas odpustil bratom?
Preco sa Bezka zal'ibila do JepaSa?
Preco Jepa$ Bezke uveril a zachrénil ju?
Na zaver tejto aktivity sa pritomni vratia k povodnym partnerom a prediskutuju pribehy.
V ¢om sa ich pribehy podobali skutocnému pribehu? Po troch minatach poziadame

pritomnych, aby sa podelili so vSetkymi o svoje poznatky a nazory.

Text rozpravky :
Jepas - Mus§ - silak
Roémska rozpravka

Jeden cigan, kova¢, mal 3 synov. Dvaja starSi boli pekni chlapci, ale najmladsi sa
akosi nepodaril. Celu pravl stranu tela mal divne ochrnuti. Z l'avej strany vyzeral celkom
k svetu, ale ked’ sa pozreli nantho z pravej strany, videli ste, Ze je to mrzak, preto ho volali
Jepas — Mus, ¢o znamena polomuz.

Ked’ boli chlapci dospeli, rozhlasilo sa, Ze cigansky kral' chce vydat svoju dcéru
Bezku za cigdnskeho mladého muza, ktory dokéaze, ze je zo vSetkych najmocnej$i. Vybrali sa
teda vSetci traja na skusy. Vecer dosli k salaSu, kde baca pasol ovce. Baca mal na salasi
barana, o ktorom povedal: ,,Je vel'ky ako tel’a, ma Cierne rohy niekol'’kokrat otocené a silu ako
byk. Este Ziadnemu c¢loveku sa ho nepodarilo premoct.” Dvaja star§i bratia sa pustili
S baranom zapasit’, ale nepochodili. Jepa$ ho premohol a povedal bratom: ,,P6jdem sdm a na
spiatocnej ceste sa tu pre vas zastavim.*

Ked prisiel Jepas$ k cigdnskemu kralovi a dal sa ohlésit’ ako jeho dcéry, kral’ sa naitho
pozrel adal sa do smiechu: , Taky ubohy mrzak! Nevies, Ze dcéru vydam len za
najsilnejsieho? Jepas odvetil: ,,Sily mam dost, hoci mam zdrav( len jednu ruku a jednu
nohu.” Jeho tlohou bolo rozto€it' veterny mlyn, ktory bol zhrdzaveny a nepracoval uz 50
rokov. Ulohu splnil a kral’ mu musel dat’ BeZku za Zenu. T4 viak nebola spokojnd, Ze ma mat’
za zenu takého mrzaka. Svadba vSak bola. Po svadbe sa vydali na cestu domov a zastavili sa
po bratov. Bratia sa dohodli, Ze si princezni nechaju a Jepasa sa zbavia. Priviazali ho

remeniom k dubu, BeZka neprotestovala a pobrali sa domov. Bratia sa vratili aj s Bezkou
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domov. Rodicia sa pytali na JepaSa a bratia odvetili, Ze sa niekde stratil. Robili vel’ku oslavu,
ked’ tu sa priratil Jepa$ aj s velkym dubom na chrbte. Bol taky nazlosteny, ze ten dub vsadil
vel'kou silou do zeme. Ked’ to videla Bezka, aky je mocny, zal'ibila sa doitho. On ju vSak uz
nechcel a nahnevany odiSiel. Bezka sa ho s velkym placom vybrala hl'adat. Cestou stretla
divného Cloveka, s jednou tvarou vpred, druhou vzad, so Styrmi rukami a so Styrmi nohami.
Bol to ¢arodejnik, ktory ju uniesol na sklenenu horu a povedal: ,,Bude§ mojou Zenou. Som
mocny kuzelnik a vy€arujem pre teba vsetko, ¢o si len bude§ Zelat.“ Ale ona nechcela ni¢
a plakala. Nahneval sa apovedal, Ze ju tam necha samotna tri dni a tri noci, kym si to
nerozmysli.

Bezka, ked’ osamela, zistila, Zze sa z vrchu sama nedostane. Zacala si spievat’ piesen o tom,
ako sa zamilovala do svojho muza a ako ho zradila. Pocula tito pieseit kavka hovoriaca
I'udskou recou, piesent sa jej velmi zapacila a letela ju zaspievat’ JepaSovi. JepaS sa piesni
potesil a pondhl'al sa Bezke na pomoc. Bezka zo vSetkych Siat a latok, zacala pliest’ rebrik.
Ten bol vSak kratky, musela si odstrihnut’ svoje nadherné dlhé vrkoce. Ked’ boli spolu
Vv polovici rebrika, priletel ¢arodejnik a vyzval JepaSa na suboj. Ten sa len ohnal I'avou rukou
abolo po kuzelnikovi. Jepa$, Bezka akavka sa pobrali domov, kde zili $tastne, kym
nepomreli. Kavka kazdému spievala BeZzkinu pieseil. Preto sa t4 pieseit medzi ciganmi
rozsirila. A povest o silakovi Jepas — MurSovi a 0 krasnej Bezke sa zachovala az do dne$nych
Cias.

Prerozpravané podl'a: Marie VotiSkova. 1991. Zpivajici housle. Listopad. Praha.

AKTIVITA C. 3: ,,Pozdrav*

Aktivita pre deti a rodi¢ov na posilnenie prejavov ucty a vzajomnej interakcie medzi
I'ud’mi (Lencz, KriZzova, 2004). Ucitel’ sa spyta ziakov, ako pozdravuju rozne osoby v rd6znych
situdciach, verbalne ineverbalne (podanie ruky, uklon, Gsmev...). Niektoré situdcie moze
S det'mi aj predviest. Vyzveme rodiov a ich deti, aby sa navzajom pekne pozdravili a pouzili
pri tom kombinaciu slovnych i mimoverbalnych prostriedkov. Upozornime na ulohu pozdravu
a predstavenia v situaciach, ktoré mozu byt pre nich vyznamné (nastup do Skoly, uradné
zalezitosti...). Na spestrenie mdZzeme zaradit’ vesell scénku, ktord by vystihovala situéciu, ked’
sa dieta prihldsi na spevacku stt'az a pride sa predstavit’ porotcom. Na zaver vyhodnotime

aktivitu formou diskusie na tému: Ako pozdravit’, aby sa ten druhy citil prijemne?
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AKTIVITA C. 4: ,Hra na telefon!

Rodic¢ia aich deti sedia vedla seba v kruhu, ucitel' vezme jedného rodica bokom
apovie mu kratky pribeh (napr. o nejakom zvieratku). Rodi¢ si sadne na svoje miesto
a posepka pribeh d’alSiemu v poradi. Hra pokracuje, kym sa vsetci nevystriedaju. Posledny
ucastnik pribeh nahlas zopakuje a spoloc¢enstvo ho konfrontuje s prvym, ktory poznd len
ucitel’.

Upozornime rodiCov i deti, aby si vSimli, ako sa pribeh rozprdvanim mdéze menit. Zaroven
poziadame ucastnikov, aby opisali mozné dosledky prenosu informacii v smere $kola — rodina
aopacne (nedorozumenia vznikajl aj nespravnou interpretdciou vsetkych subjektov

komunika¢ného procesu).

AKTIVITA C. 5: ,,Rodinn4 nastenka!*

Hlavna cast’ stretnutia (I hodina) je venovana spolo¢nej praci rodiny, ktora sa
prezentuje na malej nastenke (plagate). Rodi¢ a dieta mézu pouzit’ rdézny pripraveny material
a pomocky (fixky, farebné papiere, farbicky, noznice, Spendliky....), navzajom sa radia,

komunikuju medzi sebou i S ucitel'om.

Némety na prezentaciu:

- rodinné fotografie (domaca uloha rodi¢ov z minulého stretnutia),

- Zelania svojej Skole (skladacka — lodicka, ktora nesie Skole zelanie...),

- zaujimavé odkazy v Ziackej knizke rodicovi, ucitel'ovi v humornej podobe,

- spolo¢né kresby rodicov a deti, ziaka svojmu ucitel'ovi, kresba Skoly...,

- basnicka o skole,

- osvedceny rodinny recept,

- dobry rodi¢, dobré diet’a, dobra rodina, dobra $kola (forma pavika)...
Kazda rodina prezentuje svoju nastenku spolocnym komentarom rodica a dietat’a. Na zaver
stretnutia pochvalime spolupracu rodinnych skupin, deti moéZu obdarovat’ svojho
rodi¢a/rodiCov vopred vlastnoru¢ne pripravenym daréekom (VV, PV), najzaujimavejSie

vytvory moZeme vhodne umiestnit’ na vel’ku triednu nastenku.
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AKTIVITA C. 6: ,,Tvoriva dieliia“

V urCenej miestnosti su pripravené v dostatocnom predstihu ususené lucne kvety,
travy arozne iné rastlinky, potrebny material a pomdcky. Deti s rodiémi moézu vytvarat
zaujimavé a estetické obrazky lepenim na vykresy, upevilovanim na sietovinovy textil podla
vlastnej fantazie. Po skonceni vystavky svojich prac ich mozu vyuzit' ako milé darceky pre
najbliz8ich a kamaratov. Dobrovolnik na tomto stanovisti upozorni ziakov a ich rodi¢ov na
nevyhnutnost’ ochrany niektorych rastlin a Zivo¢ichov kvoli nebezpecenstvu vyhynutia druhu

V prirode. Zaroven moézu ponuknut’ chutnym ¢ajom z liecivych byliniek.

AKTIVITA C. 7: ,,Burza nepotrebnych veci*

Den pred ekologickym stretnutim donesu deti po dohode s rodi¢mi (rodi¢ia su vopred
informovani letaCikom) drobné predmety, ozdobné veci a darCeky z vlastnej domacnosti,
ktoré sa rozhodli venovat’ na burzu triedy. Pocas striedania na jednotlivych stanovistiach sa
skupinky mozu zastavit na burze (predavacom je dobrovolnik) a za symbolicki cenu (do
triedneho fondu) si niektora vec kuapit’ pre vlastni potrebu. Takto ¢asto nepotrebné predmety

Z jednej domécnosti mozu zaujat’ clenov inej rodiny.

AKTIVITA C. 8: ,,ZaangaZovania rodi¢ov — dobrovolnictvo* (zdroj: Petrasova, 2003)

Ciele: Ziskat dobrovol'nych pomocnikov z radov rodi¢ov. Dat’ rodi¢om najavo, zZe si vazime
ich talent zdujem pomoct’ Skole 1 venovany Cas. Podporit’ partnerstvo deti a dobrovol'nikov na
baze ucty avzijomnej pomoci. Spoznavat pracu ucitela isvojho dietata. Podporit
ekologické citenie u deti i rodi¢ov.

Ucebné aktivity: priprava zdravych jedal, burza nepotrebnych veci, spolo¢ny spev,
zhotovenie roznych vyrobkov zpat flia§, vyroba drevenej lyzice a varesky, praca vo
dvojiciach, kooperativne aktivity, tvoriva dieliia, burza.

Pomocky, material: vysusené lu¢ne kvety a rastliny, lepiaca péska, lepidlo, vykresy, noznice,
pat flase, farebny papier, drobny ozdobny material, r6zne druhy cestovin, Cerstvd zelenina,
ovocie, Spajdle, pecivo, bylinkovy ¢aj, naradie na vyrezavanie, elektricky varic¢, starSie hrnce
a varesky, pevny rost s hustou sietkou, papierové tacne, pribory z umelej hmoty, symbolické
ceny, drobné predmety na burzu, sietovina, stary papier, drevené medaily, Sportové pomdcky

(lopty, prekazky, siet'...), plan ucitela.
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Plan na zvySenie zaangazovanosti rodicov

Plan na vytvaranie a posiliiovanie zaangazovania rodi¢ov v $kole a v komunite:

C0 CHCEM UFODIE caeveeeeerereeeeeeeeeesessesessssnsssssssssnenee

Kedy t0 UFODIIM acueueiiiiiiiiiiriiinnininiinsnicsssiessssiossssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssnssssnnessnnesssnnss

KOO0 ZAANGAZUJEIMN ...cuveeierineieninnensneniiiiiiiiie ittt

Aku pomoc budem potrebovat’

Budem vediet’, Ze to funguje , Ked’ .............coooiiiiiiiiiie s

S partnerstvom Skoly arodiny podla vysledkov réznych vyskumov suvisi mnozstvo
charakteristik, ktoré vyplynuli priamo z pedagogickej praxe. Uvadzame aspon niektoré z nich:
- partnerské vztahy si pomerne intenzivne hlavne na 1. stupni ZS,
- na 2. stupni ZS tieto vztahy maju tendenciu k utlmu, ak $koly nepracujii na vytvérani
vhodnych programov spoluprace pre kazdy ro¢nik zvlast,
- pozitivnejSiu zaangazovanost’ vykazuju skor ,,bohatsie* komunity,
- partnerstvo ,slabSie situovanych® komunit so Skolami je charakterizované prevazne

tendenciou riesit’ vychovno-vzdelavaciu problémy ziakov.

PRIPRAVA NA ROZHOVOR S RODICMI

Zéakladné poznavacie funkcie si ucitel potrebuje overit’ z niekol’kych dovodov.
V prvom rade potrebuje zistit, ktoré oslabenie spdsobuje nedostatky vo vykone Ziaka.
Rovnako dolezitd je tato informécia pri rozhovore srodi¢om. Rodicia citlivo vnimaji
neuspech deti. Ak rodiovi povieme, Ze jeho dieta zaostava a poZiadavky neplni primerane,
v prvom rade sa zl'akne a okamzite prechadza do obrany. Zl'akne sa, lebo v laickej verejnosti
stal pretrvava predstava, Ze diet'a ktoré sa nevie naucit’ ¢itat,, je hlupe. Preto ucitel’ potrebuje
aj zdovodnit, preco asi dieta postupuje pomalSie. Ak rodiCovi povieme, ze zrakové
rozliSovanie tvarov nie je spolahlivé a moze byt dovodom tazkosti dietata, je to pre neho

prijate'né. Tomu rozumie a neciti sa ohrozeny.
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Priklad

Skola odporugila dieta na vySetrenie do poradne hned’ v zadiatku $kolskej dochadzky.
Rodic¢ia toto odporucanie neakceptovali. Dieta zlyhdvalo v ¢itani pocas prvého rocnika.
Postapilo do druhého rocnika, lebo aj ucitel’ka, aj rodicia si mysleli, Ze Casom sa ,,rozc¢ita®.
V druhom ro¢niku sa jeho vykony nezlepSovali. Zostaval stale na rovnakej urovni a Citanie
z ¢itanky bolo pre neho nezvladnuteI'nym. Dietatu hrozilo, ze bude musiet’ opakovat’ druhy
roénik kvoli ¢itaniu. Rodic¢ia ku koncu druhého rocnika suhlasili s navstevou poradne.
Psychologické  vySetrenie  potvrdilo, Ze  schopnosti  dietata sa Vv nhorme.
Specialnopedagogickym vySetrenim bolo zistené silné oslabenie v oblasti zrakového
vnimania. Matka napriek tomu pristupovala k spolupraci vel'mi nedovercivo. Argumentovala
tym, ze Citat’ sa predsa nauci kazdy, iba hlupak nie. Trvalo dlhy ¢as, kym pochopila, Ze nielen
rozumové schopnosti, ale hlavne poznavacie funkcie st zodpovedné za plynulé zvladdnutie
procesu Citania. Je dolezité spravne argumentovat, ak chceme rodic¢a motivovat’ k spolupraci.
Dieta z predchadzajiceho prikladu zazivalo zbytocné stresy z neuspechu. Ak by bol rodi¢
sthlasil s odbornou intervenciou skor, nemuselo byt taky dlhy c¢as vystavené dennej

konfrontécii so svojim problémom.

Praca s rodi¢mi

Spolupraca s rodinou je nevyhnutna podmienka na rieSenie problémov deti
s tazkost’ami v ¢itani. Predchadzajici text mal okrem iného poskytnat’ ucitel'ovi argumenty,
ktoré su dolezit¢ pri rozhovore srodi€émi. Pred tym, ako sa bude srodi¢om rozprava
0 taZkostiach dietata, mal by si orientane overit’, ktoré funkcie mozu byt zodpovedné za
nedostatky vo vykone dietata. Hovorime orientacne, lebo nestanovujeme diagnozu, ale
hl'addme pric¢inu. Ak ucitel' vie, co by mohlo dietatu branit’ v plynulom zvladani procesu
Citania atoto rodiCovi ponukne ako alternativu, rozhovor neprejde do konfrontacie, ale
zostava vo Vecnej rovine.
Pomoc pri rozhovore s rodi¢mi - predstavte si, Ze dieta, o ktorom rozpravate, je vase. Ucitel’
vie, 0 ktorych problémoch bude rodi¢ov informovat’ a aké rieSenie im navrhne. Nestanovuje
diagnézu — popisuje konkrétne nedostatky. Rozhovor srodi¢om na takuto citlivii tému
vedieme len v pritomnosti rodica, najlepSie, ked’ st pritomni obidvaja rodi¢ia. Pozveme
rodi¢ov na rozhovor v Case, ktory je pre obidve strany vhodny a maji dost’ Casu, aby sa
pocuvali. Pri rozhovore treba aj pocivat. Okrem toho je dolezitéd trpezlivost, lebo argumenty
rodiCov s Casto neprimerané. Ddlezité je tiez zvolit' miesto, kde sa budem s rodi¢mi

rozpravat. Nemalo by to byt na chodbe. VhodnejSie st kabinety alebo zborovna.
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Zabezpecime, aby v tom Case kolegovia nepotrebovali tento priestor a poskytneme rodicovi

sukromie.

Priklad rozhovoru s rodicom mladSieho zZiaka

Ucditel’ka: ,,Mili rodiCia, som rad, Ze ste si nasli ¢as a prisli. Chcel/a by som sa s vami podelit’
0 jedno moje zistenie: uz dlhsi ¢as pozorujem, ze vas Janko ma tazkosti v ¢itani.*

Rodié: ,,Ale pani ucitel’ka, ved’ my s nim kazdy den poctivo ¢itame*.

Ucitel’ka: ,,Viem, Ze doma pracujete. Prave preto ma znepokojuje, ze Citanie je neprimerané.*
Rodic: ,,V ¢om vidite problém?*

Uc¢itel’ka: ,Este stale si myli pismenkd, nema dobra techniku ¢itania, tempo je pomalé.*
Rodié¢: ,,Mame s nim viac ¢itat? Ved’ uz teraz sotva stiham robit’ domace tlohy a Citanie ho
velmi unavuje. Clanok v &itanke si musime rozdelit' na viac Casti, naraz ho ani nevladze
precitat’.*

U¢itel’ka: ,,Nemyslim, ze zvysit' mnozstvo ¢itania pomdze. Sami hovorite, Ze viac uz ani
¢itat’ nevladze. Bolo by vhodné poradit’ sa s odbornikmi.*

Rodié: ,,Chcete povedat’, Zze Janko mé nejakll poruchu? No to hddam nie!*

Ucitel’ka: ,,To nevieme, pokial nebol vySetreny.*

Rodi¢: ,,Ale znamky z Citania dostava dobré.*

Utitelka: ,,Ano. Ale stoja ho vel'ki namahu. Citanie nemoze dieta tak unavovat. A okrem
toho viem, ako vel'mi sa snazi a hodnotim aj to.*

Rodi¢: ,, Tak kde mame hl'adat’ pomoc?*

Uditel’ka: ,V pedagogicko-psychologickych poradniach st psycholégovia a Specialni
pedagogovia, ktori sa zaoberaju vzdelavacimi tazkost'ami deti.*

Rodié: ,,K psychologovi? Myslite, Ze nase diet’a potrebuje psycholdga? Ved’ je normélne.*
Ucitel’ka: ,,Urcite ano. VySetrenie v poradni neznamend, Ze diet’a nie je normalne. Spolupraca

S odbornikmi je potrebna na presné urcenie pricin, ktoré spdsobuji Jankove t'azkosti.

Priklad rozhovoru s rodi¢om starsieho Ziaka
Ucitelka: ,,Chcem sa s vami porozpravat o Danielovi. NevSimli ste si, Ze pomalSie Cita
a nevie porozpravat’ o tom, ¢o si precital?*

Rodic¢: ,,Daniel vZzdy pomalSie ¢ital, ale teraz sa to uz celkom upravilo.*
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Ucditel’ka: ,,Neviem, ako cital, ked’ bol mladsi, ale teraz ho ¢itanie zdrzuje. Ako dlho sa musi
ucit’ na jednotlivé predmety?*

Rodié: ,,Dost’ dlho. Niekedy mu ¢itam aj ja, lebo by to vSetko ani nestihol. Ale to len ked’
toho mé vela.*

Ucditel’ka: ,,A vie vam doma porozpravat’, o com si ¢ital? SkuSate ho?

Rodi¢: ,,Niekedy. Zvycajne si potom este niektoré veci do vysvetlujeme.*

Uc¢itel’ka: ,,Zd4 sa vam, zZe nepochopil latku alebo ze si nepamita, ¢o ¢ital?*

Rodic: ,,Ako kedy. Niekedy nepochopi, niekedy si nezapamaéta.*

Ucditel’ka: ,,Viete, ked’” deti pomalSie Citaju, okrem toho, Ze ich to zdrzuje, moze to znamenat’
aj to, ze na technickl stranku ¢itania spotrebuju prilis vel'a energie a nevedia sa ststredit’ na
obsah. Vtedy sa nam zd4, ze u¢ivo nepochopili.*

Rodié: ,,Ale iné veci chéape rychlo.*

Utitelka: ,,Ano. V43 Daniel je Sikovny. Ale ¢itanie ho obmedzuje aj pri pisani pisomnych
uloh. Nestihne si precitat’ vSetky zadania a potom mu niektoré chybaji.*

Rodi¢: ,,Hovoril nam, Ze nestihol vSetko napisat. Mysleli sme, ze bolo vela tiloh na pisomne;j
praci.“

Uc¢itel’ka: ,,Mnozstvo Uloh bolo primerané pre priemerné tempo ¢itania.”“ (Ucitel’ by nemal
pouzit’ argument, Ze ostatné deti to stihli.)

Rodic: ,,Myslite, ze to bude takto aj d’alej. Nezvykne pracovat’ rychlejSie?*

Ucitel’ka: ,Keby to bolo v jeho silach, tak pracuje rychlejSie uz teraz, lebo vedomosti ma.
Obéavam sa, Ze ked’ sa budi naroky zvysSovat, bude plnit’ eSte menej poZiadaviek.*

Rodi¢: ,,Co teda navrhujete? Ako mu mozeme pomoct?

U¢itel’ka: ,,Odporucil/a by som vam spolupracu s odbornikmi, ktori pracuju s detmi
S tazkostami v Citani.*

Ak rodi¢ suhlasi s vySetrenim, ucitel’ sa dohodne, Ze vypiSe prihlaSku na psychologické
vySetrenie do poradne, ktora ma prislusnu Skolu v starostlivosti. Ak chce rodi¢ navstivit
odbornika mimo poradne, je to jeho pravo. Ucitel' sa dohodne s rodi¢om, ze mu poskytne

vysledky vySetrenia.
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PRACA SO ZIAKMI S PORUCHAMI UCENIA

Spajanie hlasok do slabik

Chyby - dieta nevie spojit’ jednotlivé osvojené pismena do slabik, pri ¢itani vynechava
hlasky v slabikach aj slovach, slabiku alebo slovo vyhlaskuje spravne, pri slabikovani precita
nespravne. Charakteristické pre tento problém je, Ze dieta spolahlivo poznéd jednotlivé
pismena. Pri ich spéjani do slabiky vSak pracuje nepresne. Napriklad diet’a urci ,,m*“ a ,,0, ale
pri spojeni precita napr. ,,me“. Chyby takéhoto charakteru mézu stvisiet’ s nedostatkami vo
viacerych oblastiach. Ako prvé musime overit’, ¢i dieta zvladlo sluchovu analyzu a syntézu.
(kontrolny list ¢.1). Je dolezitd nielen pri Citani, ale aj pri pisani. Na Slovensku sa pouziva
analyticko-syntetickd metoda ucenia Citania. Podmienkou jej plynulého zvladnutia je osvojena
sluchové analyza a syntéza pred samotnym nacvikom CcitateI'skej zru¢nosti. Uvedena chyba

moze tiez suvisiet’ s nezvladnutou zrakovou analyzou a syntézou slov.

Nacvik sluchovej analyzy slov

Pri nacviku zac¢iname pocutim prvej hlasky v slove. Hovorime dietat'u slovd a ono
urcuje, o po€uje na zaciatku slova. Potom moézeme obratit’ poradie. My povieme hlasky
a diet’a povie slovo, ktoré sa na tato hlasku zacina.
Priklad
V nacviku pokrac¢ujeme pocutim poslednej hlasky v slove. Postup je rovnaky, len namiesto
prvej hlasky dieta urc¢uje poslednti. Na nécvik tejto zrucnosti sa osvedcila hra na Retaz. Deti
sa hraji v triede. Jedno povie slovo a nasledujuce dieta musi povedat’ také slovo, ktoré sa
zatina na poslednu hlasku predchadzajuceho slova. Postupne prejdeme k sluchovej analyze

celého slova. Dieta pocuté slovo rozkladé na jednotlivé hlasky.

Nacvik sluchovej syntézy slov

Princip sluchovej syntézy spociva vtom, Ze dieta musi sluchom rozpoznat
vyhlaskované slovo. Za¢iname s dvojslabi¢nymi slovami. Ak ich dieta spol'ahlivo zvladne,
prejdeme na slova viacslabi¢né a nakoniec na slova so spoluhlaskovymi skupinami. Cvicenie

je mozné robit’ aj s celou triedou.

Priklad
Kazdé diet’a si vyberie karticku so slovom, toto slovo precita po hlaskach a ostatni hadaju, aké

slovo je na karticke.
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Nacvik zrakovej analyzy a syntézy

Nécvik robime rovnakym spdsobom ako overovanie tejto zrucnosti podl'a kontrolného listu
¢.2 a 3. Ak pracujeme v ramci triedy, na tabul'u alebo vel'ké plochy papiera pripravime slova,
ktoré ziaci rozkladaju alebo skladaju. Musime dbat’, aby sme vyberali iba také slova, pismena,
ktoré ziaci uz poznaju.

Priklad

Kazdé dieta dostane jedno pismeno. Na vyzvu ucitel’a alebo spoluziakov deti spolu vytvaraji
slabiky alebo slova tak, ze ziaci s prislusSnymi pismenami sa chytia za ruky. Ostatni ¢itaja,
Z ktorych pismen aka slabika alebo slovo vzniklo.

Spajanie slabik do slov

Chyba dvojité Citanie

V tomto obdobi néacviku Ccitania je dolezité nepondhlat’ sa a neurychlovat’ proces
slabikovania. Dvojité Citanie je ¢itanie, ked’ diet’a slovo vyhlaskuje alebo vyslabikuje potichu
a nahlas ho vyslovi celé.

Nie kazdé diet’a je schopné v rovnakom ¢ase prejst’ od slabikovania k plynulému ¢itaniu. Ak
vyzadujeme od dietat’a, ktoré je v Stadiu slabikovania, plynulé ¢itanie, podmienujeme vznik
tejto nespravnej techniky cCitania. Vo vyucbe Citania sa kladie velky doéraz na bezpecné
zvladnutie slabikovania. Ponechajme dietatu dostato¢ny ¢asovy priestor na zvladnutie tohto
procesu. V tomto $tadiu vyucby je individudlny pristup — kazdé dieta ma tol’ko ¢asu, kol'ko
potrebuje — mimoriadne ddlezity. Moze sa stat’, ze ziak tol'’kokrat precita jeden text, az sa ho
nauc¢i naspamét’.

Priklad

Janko bol Ziak, ktory opakoval prvy ro¢nik. V starostlivosti Specidlneho pedagoga bol prave
kvoli ¢itaniu. Na jedno sedenie priSiel Janko so §labikdrom a s odkazom od pani ucitel’ky, aby
sme si overili, ako pekne ¢ita. Janko nalistoval text, ktory sa ucili, a naozaj ho precital plynule
a bez chyb. Horsie bolo, ze rovnako pekne ho ¢ital, aj ked’ mu $pecialny pedagog text zakryl.
Z dvojitého citania deti Casto neprejdi do fazy plynulého cCitania. Téato technika potom

retrvava. Znamena to pomalé tempo ¢itania a zvySené namahu pre diet’a.
p p p y p

Praca so Ziakmi vo vySSich ro¢nikoch
V predchadzajicom texte sme hovorili o chybéch, ktoré sa v procese u¢enia Citania vyskytuju
pri jednotlivych metodickych krokoch. Nie vzdy sa podari, ze tieto chyby st bezpecne

podchytené pri ich vzniku a vyskyte. Stava sa, ze dieta bez toho, aby si niekto v§imol jeho
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problémy, prejde celym prvym stupiiom bez odbornej intervencie. Zvycajne su to deti
s vel'mi dobrymi schopnost’ami, ktoré kompenzuju oslabeni funkciu. Na druhom stupni st
naroky na ziakov zvysené, ziak nedokaze nedostatky prekryt’ a vykompenzovat’, preto tu je
mimoriadne dolezité, aby ziakovi pomohol Specialny pedagog.

Priklad

Daniel presiel v piatom ro¢niku do inej skoly. Dovtedy navstevoval skolu, kde bol iba prvy
stupen. Po prechode do novej Skoly sa vel'mi zhorSil v prospechu. Nova Skola odporucila
rodi¢om navstevu pedagogicko-psychologickej poradne z dévodu zlého ¢itania a problémov
Vv slovenskom jazyku. Po vySetreni v poradni sme zistili, ze dieta s dobrym intelektom ma
Vv piatom ro¢niku Citatel'ské zru¢nosti zodpovedajuce Grovni druhého ro¢nika. Pri $pecidlno-
pedagogickej diagnostike boli zistené oslabenia v oblasti zrakového vnimania. Na druhom
stupni zékladnej Skoly sa tazkosti v Citani premietaji do vSetkych predmetov. Pomalé tempo
Citania zdrzuje Ziakov pri praci s textom nielen pri domadcej priprave, ale znevyhodnuje ziakov
I pri pisomnych pracach. Nie je zriedkavé, Ze Ziaci nestihni vypracovat’ vSetky zadané otazky,
pretoze ich nestihni precitat. Tento problém sa tyka nielen slovenského jazyka, ale aj
matematiky a nau¢nych predmetov. Ucitelia druhého stupnia maji komplikovanej$iu situaciu
oproti ucitelom prvého stupiia. Vo vysSich ro€nikoch nie je mozné vrétit’ sa s dietatom na
hodinach slovenského jazyka k Citaniu a ucit’ ho c¢itat’. Maju osnovy, ktoré musia plnit. Na
druhej strane dieta mé svoje limity, ktoré nie je schopné prekrocit. Situaciu v tomto pripade
rieSi vzajomny kompromis. Dieta investuje do prac vSetky svoje schopnosti a moZnosti,
ucitel’ vel’ku davku tolerancie. Skuseny pedagog vie velmi dobre rozlisit’, kedy dieta pracuje
naplno a kedy nie. To znamena, ze nie je pre neho zlozité ohodnotit’ diet'a za dobré vykony,
i ked tieto nespliiaju vietky kritéria ako u ostatnych deti.

Priklad

Miki bol v starostlivosti $pecialneho pedagoga s tazkost'ami v Citani, ale aj v pisani. Ked’ze
technické schopnosti mal vel'mi dobré, pripravovali sme Mikiho na strednt Skolu technického
zamerania, kde sa nerobili prijimacie pohovory z jazyka slovenského, ale iba z matematiky
a fyziky. Na nestastie MS SR uzakonilo, Ze na vietky typy strednych $kél musia Ziaci robit
prijimacie pohovory aj zo slovenského jazyka. Telefonovali sme riaditelom strednych §kol,
na ktorych sme mohli ratat’ s Mikiho d’al$im $tadiom a informovali sme sa 0 moZznosti ul'avy
pre deti s poruchami ucenia. Kazdy z riaditel'ov nas odmietol s tym, ze maju dost’ uchadzacov
a nebudu si Zivot komplikovat’ s neStandardnymi postupmi. Miki po ukonéeni zékladnej Skoly
zacal navs$tevovat’ odborné uciliSte. Po ukonceni uciliSta sa prihlésil na strednu Skolu popri

zamestnani, ktort uspeSne ukoncil. Dnes sa situdcia predsa len zmenila. Prijimacie pohovory
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zo slovenského jazyka musia absolvovat’ vSetci uchadzaci o stidium. Na strednych Skolach
vSak uz uvazuju aj o det'och s poruchami ucenia, ktoré maju ¢asto vel'mi dobré predpoklady
na Studium. Umoznuj im robit’ prijimacie pohovory nestandardnym spdsobom a tieto deti st

nezriedka vel'mi Gspesné.

Pravidla pre pracu s det’'mi s tazkost’ami v ¢itani

V mladSom a starSom Skolskom veku je pochvala najvyraznejSou motivaciou.
Kladieme pre dieta ulohy splnitel'né, primerané jeho moznostiam. Ak st poziadavky nad sily
dietat’a, rezignuje a prestane sa snazit' plnit’ itie ulohy, ktoré su v jeho silach. Naroky
zvySujeme postupne. Kazdy uspech podmieniuje d’als$i. Podporujeme dieta v Cinnostiach,
Vv ktorych ma predpoklady uspiet. Nikdy mu ich nezakazujme za trest. Pred ostatnymi det'mi
zdoraziiujeme jeho klady, poverujeme ho ré6znymi tlohami, o ktorych vieme, ze ich dobre
zvladne. Ucitelia na druhom stupni zakladnej Skoly su znova v trochu odli$nej situdcii. VSetky
uvedené odporucania platia aj pre ziakov druhého stupna. Od pochvaly az po moznost’ uspiet’.
Rozdiel v praci s detmi je v komunikacii. So ziakmi vysSich ro¢nikov mézeme o probléme
hovorit’ otvorenejSie. Okrem toho, Ze tieto deti poznaji svoje problémy a asto ich aj otvorene
pomenuju, vedia s nimi uz aj pracovat. Ak ucitel poznd ziakov problém a chépe ho, vie
presne stanovit' poziadavky na ziaka. To, Ze Citanie dieta zdrzuje a neprecita vSetky ulohy
z testu, vie tolerovat. To, Ze nevie odpoved’ na otazky, je znak, Ze sa nenau¢il. Ziakovi
vysvetli, Ze poznd jeho hranice a bude vyzadovat pracu v ramci jeho moZnosti. Presné

stanovenie pravidiel je pre Ziaka zrozumitelné.
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3. ROMSKY JAZYK V KONTEXTE VZDELAVANIA

Specifické rysy romskej mentality suvisia s hierarchiou hodnotového systému Romov.

Do zakladného hodnotového systému, ktory je vSetkymi Romami uznavani, patria:

slobodny zivot — vSetko, ¢o slazi kilazii zachovania slobodného zivota, je
podporované, vsetko, ¢o jej brani, je logicky odmietané a negované, napr. zakony
a normy majority (,,O svetos baro, muk te dzivel.” - ,, Svet je velky, nechaj zit.”),
uznavanie rodovej hierarchie arodovej tradicie (,,E famil'ija dZivel mistes, te jekh
avres likerer.“ ,, Rodina Zije dobre, ak si vie jeden druhého vazit’.*),

dedi¢stvo predkov — predkovia, ale hlavne Zijlici najstarsi ¢lenovia rodu si zasluhuju
v rodovej hierarchii najvyssie miesto, su nositel'mi zivotnej mudrosti a skisenosti (,,
Kaj cirdel o dad, odoj cirden the ¢have.*“ ,, Kam tiahne otec, tam tiahnu deti.*),

laska k detom — deti predstavuji budicnost’ rodu, maji v rodindch spravidla velku
volnost’ a st velmi rozmazndvané a ich pocet uruje mieru rodovej prestize oboch
rodicov (,,Jekh daj, jekh dad, bud ¢have — oda le Romengeri zor.”“ ,,Jedna matka,
jeden otec a vela deti — v tom je sila Romov.*),

peniaze, ako zdkladnd potreba pre prezitie — zaistenie penazi je pre Romov tiez
vyznamnou priorotou, avSak tu nejde o zhromazdenie penazi pre peniaze, ale len
0 prostriedok sluziaci k pocitom Zzivotného naplnenia (,,Dilino kerel barvalipen,

god’aver dzivel” — ,,Hlupak hromadi peniaze, mudry ¢lovek zije.*)

Medzi Specifické rysy romskej mentality patria :

Prezivanie ¢asu a priestoru — Romovia chapu cas ako aktualne prezivanu
pritomnost’. Minimalny zaujem o budicnost’ arezervovany vztah k minulosti je
jednoznaéne pozostatkom nomadskeho spdsobu zivota. Pozitivnym dosledkom
orientacie na pritomnost’ je romska spontannost, solidarnost’, schopnost uzivat si
jedinecnost’ kazdého okamihu. Negativna stranka z hl'adiska majority sa prejavuje ako
chronicky nedostatok vytrvalosti, spol'ahlivosti a discipliny.

Preferovanie prezit' — nutnost primarneho uspokojenia vsetkych momentalnych
potrieb. Vedie k preferovaniu silného emoc¢ného a telesného pozitku, aj za cenu
vedomych osobnych strat v budicnosti. Pozitivum tejto mentalne vlastnosti je vysoko
sa povzniest nad kazdodenné starosti. Tragickym désledkom mozZe viest’ naopak sklon
k neuvazenym skratovym reakciam a nachylnost k vyhladavaniu euforizujucich

stimulatorov.
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Zvnutornenie sna — Romovia st schopni uverit’ svojej snovej predstave a postavit’ ju
nad realitu. Ide o proces, s ktorym sa moézeme stretnit’ u nerémskych deti, ktory vsak
zmizne pocas osobnostného dozrievania. Pozitivum spociva vo vel'mi rozvinutej
oblasti rémskej fantazie a obrazotvornosti. Negativom je neschopnost’ rozliSovat
medzi realitou a fikciou, ¢asto byva u majority tato vlastnost’ povazovana ako sklon ku
klamaniu, ba dokonca ako mylny priznak dusevnej poruchy.

Socidlna komunikacia — komunikacny styl sa vel'mi odliSuje od komunika¢ného §tylu
majority. Romovia vyuzivaji nonverbalne dorozumievanie a maju extrémne vyvinuty
zmysel pre umenie empatie. Schopnost’ vcitit sa velmi ¢asto vyuzivaja i pri
komunikacii s majoritou, ato bud’ ako prostriedok obrany alebo aj agresivity.
Negativom je mens$ia verbalna kompetencia, ktora pri komunikécii s nepoucenou
majoritou modze vyzerat' ako nedostatocna mentalna zrelost. Vysoky podiel emocii
spdsobuje narazové afektové jednanie. Romov, ak sa ocitnu v krizovych situaciach, ¢o
ma vel’ky vyznam pre psychohygienu.

Vychova vromskej rodine — ucenie avychova Vponimani Rémov prebiecha
kazdodenne ako intenzivha komunitnd cCinnost, vyuzivajica nonverbalnu
komunikaciu. Ucenie je podla romskej tradicie napodobiiovanim sveta dospelych
anie je rodi¢mi cielene riadené. Ucenie napodobiiovanim vedie romske deti k snahe
ziskat’ reSpekt komunity a ¢o najlepSie postavenie a jej socialnej hierarchii. Zo strany
majority sa vychova deti romskymi rodi¢mi povazuje za vel'mi benevolentnu, ale
stCasne citovo vrell.

Negacia individualizmu — Romovia nechapu, ba priam odcudzuji individualistické
snahy vyniknat’, najmi mimo ramec rodiny. Individualistické snahy chapu ako snahu
jedinca odvratit’ sa do rodiny. Z pohl'adu majority preto maji minimalne sebavedomie

a ctiziadostivost’ (gevéikové, 2003, s.45 — 50).

3. 1 Znaky rémskej rodiny

Vyvoj arozmanité zmeny rodiny sa tykaju rovnako rodiny romskej, ktorda méa na

Slovensku svoje zastipenie. V tomto kontexte je mozno hovorit’ o istej typologii rémskych

rodin, pricom ide o rodinu ,.,tradi¢n1* a rodinu ,,si¢asntl alebo modernu*. Zakladnym znakom

»tradicnej romskej rodiny je viacpocetnost’ a viacdetnost’. Charakteristicky je vysoky podiel

detskej zlozky populdcie anizky podiel starych l'udi a vysoka porodnost’ pocas celého

reprodukéného obdobia Zeny. Tradicnd rémska rodina vykazovala znaky rozSirenej
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viacgeneracnej rodiny, ktord sa sklada z nuklearnych rodin. Preferencia muzov, otcov, synov,
bratov, manzelov dokladuje vyraznll autoritu muza, a teda patriarchalny typ rodiny z hl'adiska
autority. Na zabezpeCovani prostriedkov na zivobytie sa podiel’ali podl'a svojich moznosti
vSetci Clenovia domacnosti. Identita rodiny bola udrziavand zachovavanim existujacich
zvyklosti. Romska rodina ako socializacny cCinitel mala dominantné postavenie, pricom
vychovava a vzdelavanie Vjej ramci realizované mali tzv. retazovity charakter, kedy sa
starSie deti starali o mladsie. Kvalitou zivota rémskych rodin sa zaoberaji vyskumné prace
odbornikov, ale i vymeny nazorov na viacerych konferenciach.

Pre lepSie pochopenie uvadzame nasledovné skuto¢nosti. L. Hordk (2001, s. 62 -73)
prezentoval vysledky vyskumu na medzinarodnej konferencii v roku 2001 v Nitre, pod
nazvom ,,Vzdeldvanie Romov dnes a zajtra®. Uskuto¢nil vyskum v rémskych rodinach, ktoré
ziji v osade na vychodnom Slovensku. Jeho cielom bolo skimat” materidlno-ekonomickeé
podmienky rodiny, kultirne podmienky, oblast’ vychovy deti v rodine asocialne vztahy.
Zistil, ze v rodinach prospechovo slabsich romskych ziakov dominuje nedostatocnad vychovna
starostlivost’ a nezaujem o Skolskti pracu (69,79%), dalej je to alkoholizmus rodicov
(16,28%), prehnana uzkostliva starostlivost’ (9,30%), nejednotna, Gstup¢iva vychova (4,65%).
V rodindch prospechovo lepSich romskych Zziakov sa prejavuje nedostatocna vychova
a nezaujem o Skolu v 39,02%, pre 29,27% je charakteristickd nejednotna, Gstupciva vychova
aVv 19,61% je pritomna prehnana a tizkostliva starostlivost’.

Zo zéaverov vyskumu L. Horfidk (2001) navrhuje:

zaradit’ rdbmske deti do socialne zanedbaného a vychovne menej podnetného prostredia

do predskolskej vychovy,

- v zakladnych Skolach s prevahou romskych Ziakov prisposobit’ obsah vzdelavania ich
potrebam a ucit’ ich to, ¢o nevedia, to ¢o budi v zivote najviac potrebovat’ a nie
zbyto¢ne ich zat'azovat’ nepotrebnymi informaciami,

- je potrebné sa venovat’ vychove k rodi¢ovstvu, kultiure byvania a odievania,

- snazit sa predizit &as vychovného posobenia na romskych Ziakov az do
popoludnajsich hodin,

- vzdelavat’ aj ucitelov romskych ziakov v tom zmysle, aby pochopili ,,romsky svet®,

odli$nosti ich ponimania Zivota,

- zaviest’ do §kdl s prevahou rémskych Ziakov funkciu romskeho asistenta.
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3. 2 Asistent ucitel’a romskych zZiakov

Asistent ucitel'a v predskolskych zariadeniach, v zdkladnych Skolach a v Specidlnych
zékladnych Skolach, (dalej len ,,asistent) je dolezitym cinitel'om, ktory ovplyviiuje Skolsku
uspesnost’ deti a ziakov zo socidlne znevyhodneného a vychovne menej podnetného
prostredia. Od roku 1994 pedagogicka prax a tedria formou prieskumov, experimentalnych
overovani sledovala podmienky, rozsah a obsah vychovy a vzdelavania v materskych skolach,
zékladnych a Specidlnych zakladnych Skolach a indikatory plnenia povinnej Skolskej
dochadzky a tspesnosti vo vztahu k postaveniu deti a Ziakov zo socialne znevyhodneného
a vychovne menej podnetného prostredia. Vystupy realizovanych projektov potvrdili
dolezitost vytvorenia tejto profesie. Na =zaklade zistenych tdajov a v analdgii
S medzindrodnymi dokumentmi, ktoré obsahujii opatrenia na ochranu a posilnenie prav
dietata je nevyhnutné vytvorit' adekvétne socio-kulturne prostredie uz v materskej Skole a
nasledne v zakladnej Skole pre vSetky deti a ziakov bez ohl'adu na ich socidlne a kultirne
zazemie.

Pritomnost’ asistenta ako reprezentanta miestnej komunity umoziiuje rychlejSiu
adaptaciu dietata na nové Skolské prostredie a efektivnu komunikaciu medzi rodinou a
Skolou. Nova kategoria pedagogickych zamestnancov umoziiuje aj naplnenie zasad
multikultirmej vychovy a vychovy proti predsudkom vo vychovno-vzdeldvacom procese
predskolskych zariadeni, zakladnych $kdl a Specidlnych zakladnych $kol. Predstavuje volni
kapacitu, zatial nevyuZzity zdroj prevencie neuspeSnosti deti a Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia a zaruku vytvorenia individualnych prevencnych a intervencnych

technik na zvladnutie poziadaviek Skoly.

Zavedenie profesie asistent u¢itel’a vyplyva:

- zo spolocenskej potreby a nutnosti rieSenia problematiky ako 1. etapy zvySenia
vzdelanostnej irovne Romoyv,

-z potreby nove] kategérie pedagogického zamestnanca v Skolskom vychovno-
vzdelavacom systéme pre akceleraciu uspesnosti romskych ziakov,

-z vyuzitia existujacich akreditovanych vzdeldvacich programov a 'udskych zdrojov,

-z Ciastoného rieSenia zamestnanosti Romov, zvysenia ich socidlno—ekonomického
statusu,

-z posilnenia ndrodného uvedomenia Romov a dovery vo vlastny potencial,

-z participacii Romov na rieSeni spolo¢enskych problémov,
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-z predchadzania segregacie RoOmov a zvyraznenia integracnych postupov,
-z vystupov z existujicich experimentalnych overovani, sti¢asnej pedagogickej praxe a
zahrani¢nych skusenosti.

Spdsob, ako zlepsit’ pristup rémskych deti k uceniu, je vClenit’ do procesu vyucCovania aj
prislusnika ich vlastného etnika. Problémom je vsak to, ze ked’ze vzdelanostna urovenn Romov
je nizka, nie je dostatok romskych ucitelov s vysokoskolskym vzdelanim, ktori by mohli
posobit’ v triedach, kde sa zucastiuji vyucovania aj romski ziaci. RieSenim su teda romski
asistenti ucitel’a.

Roémskeho asistenta vnimame ako sucast’ pedagogického timu, ktory prichadza priamo
do styku s detmi aj s ich rodicmi. Aby mu deti a taktiez ich rodi¢ia doverovali a poznali, mal
by pochadzat z rémskej komunity, odkial' tieto deti pochadzaji. Avsak nie vzdy je to
vyhodou. Pretoze niekedy rodiia maju vacsi reSpekt pred samotnym ucitelom ako pred
asistentom, ktory pochadza z ich prostredia. Z tohto dévodu ho bert ako rovnocenného a nie
vzdy berl jeho rady vazne. Napriklad ak diet'a vymeSkava a asistent sa o tom pride s rodi¢émi
porozpravat, rodi¢ia mu mozu sl'ubit,, ze sa to zmeni, ale nie vzdy to aj dodrzia. Ale ak pride
za nimi ucitel’, tak vtedy si to vacSinou zoberti k srdcu a dieta znova chodi do Skoly
pravidelne. Uvadza to v svojich dokumentoch Metodicko-pedagogické centrum v PreSove.
Jeho hlavnou tlohou je zmenit’ pristup deti k vzdelaniu. Mal by byt pre nich prikladom a
vzorom. Vplyva totiz na nich aj mimo Skoly svojim zivotnym postojom. Jeho pomoc by mala

byt’ najvyraznejSia najma na zaciatku Skolskej dochadzky rémskych deti.

Charakteristika romskeho asistenta ucitel’a

Romsky asistent je pomocny pedagogicky pracovnik, ktory pod vedenim triedneho
ucitela individudlne pracuje s detmi — pomaha im pri prekondvani jazykovych a inych
vzdelavacich t'azkosti, ale najmé pri adaptacii na Skolské prostredie, neskor ked’ tieto tazkosti
prekonajii, sa im stdva radcom, pomocnikom i organizatorom. Sprostredkiiva spolupricu
medzi romskou komunitou a Skolou, najmé s rodi¢mi ziakov, pomdha v mimotriednych a
mimoSkolskych aktivitich — spevacke, folkloérne, dramatické, vytvarné a iné kruzky. Je
predstavitel'om a nositel'om romskych tradicii a kultury, vysvetluje romsky pohlad na svet
majoritnému  obyvatel'stvu, je pozitivnym vzorom pre romske deti zo socidlne
znevyhodneného a vychovne menej podnetného prostredia. Predpoklada sa, Ze nielen on bude
vyhladavat’ tieto deti, ale Ze aj oni sa budu na neho obracat’ a vyhl'adavat jeho rady. Rémske
deti prezivaju tazkosti nielen pri uceni, ale aj vo vztahoch k rovesnikom a star§im

spoluziakom.
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Na asistenta st kladené vel'ké naroky, Co sa tyka ochoty a schopnosti si najst’ vhodny
pristup ku vSetkym detom. Teda aj takym, ktoré su agresivne voci ostatnym. Narocné je tiez
ziskat’ si doveru v rodicoch a pokusit’ sa ich pozitivne ovplyvnit. Vyzaduje si to odvahu, cit a
pedagogicky takt a tvorivii schopnost’ zrozumitel'nej, presvedcCivej interpretacie vhodne
zvolenych faktov. Romsky asistent si musi byt’ vedomy aj toho, ze je pomocnikom a mnohé
veci nemusi rieSit’ prostrednictvom priameho kontaktu s det'mi, ale signalizovat problém
kompetentnym, ak na to nestaci vlastnymi schopnostami a vedomostami. Podl'a pokynov
riaditel'a Skoly a triedneho ucitel'a romsky asistent spolupracuje s rodi¢mi, ako aj s ostatnymi
romskymi asistentmi. Mal by poznat’ rodinné pomery ziakov, ich zaujmy, zdravotny stav a
pod. Z tychto dovodov by pritomnost’ asistenta ucitel'a v triede mala priaznivo pdsobit’ na:

- adaptéciu roémskeho ziaka do prostredia triedy a $koly,

- na odbtravanie pociato¢nych jazykovych problémov,

- na akceleréciu skolskej tspesnosti romskych Ziakov,

- na skvalitnenie klimy triedy — pocitov spokojnosti,

- na zvySenie kvality spoluprace skoly s rodinou,

- zlepsenie skolskej dochadzky,

- vyuzitie voI'ného ¢asu,

- zlepsit vztahy medzi romskymi a neromskymi det'mi v $kole, ale aj mimo nej,
- zabezpecCenie romskej autority v Skole a vo vol'nocasovych aktivitach,

- vytvorenie inkluzivneho a multikultarneho prostredia v $kole a komunite.

Predpoklady pre vykon funkcie asistenta ucitel’a:

- osobnostné kvality,

- kladny vztah k detom a zaujem o pracu s nimi,

- primerana uroveil komunikaénych zrucnosti,

- dobré¢ ovladanie slovenského a romskeho jazyka.
PoZiadavky na funkciu romskeho asistenta

Z dovodu uzatvarania pracovnych vzt'ahov asistentov ucitel’a s nadaciami, Skolami a

mestskymi Gradmi, dochddza k nejednotnosti v kritériach tykajacich sa postavenia romskeho
asistenta v kole, jeho naplne prace i predstiv jeho odborného rastu. E. Sotolova stanovuje
tieto kritéria:
Funkciu a pracovnu napln romskeho asistenta stanovuje riaditel’ Skoly na zdklade konkrétnych
potrieb skoly, ako aj na zdklade dosiahnutého vzdelania, praxe a osobnostnych predpokladov

s ciel'om predchadzat’ vychovno-vzdelavacim problémom romskych ziakov.
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Pri ¢innostiach s det'mi priamo spolupracuje s pedagégom, ktory riadi jeho ¢innost’, inak je
podriadeny priamo riaditel'ovi skoly.

Musi mat’ viac ako 18 rokov, musi mat’ dokoncené zakladné vzdelanie, musi byt fyzicky a
psychicky zdravy, ob¢iansky bezihonny.

Vztah asistenta ucitel'a a rodiCov by mal byt kamaratsky, aby nepocitovali z jeho strany
ziadnu nadradenost’. Po uplynuti ur€itého casu sa mézu usporiadat’ stretnutia rodi¢ov, aby sa
oboznamili s vysledkami prace ich deti.

Asistent si pred stretnutim moze zistit, ¢i rodi¢ia nemaju nejaké otazky, hlavne od tych, ktori
maju problém sa ich opytat’ na verejnosti. Potom sa mézu o tom bavit’ a spolu sa dopracovat’
k rieSeniu. Mo6ze sa to tykat’ zdravia, hygieny a veci tomu podobnych.

Asistent je prinosom aj pri ro6znych oslavach alebo pri priprave divadielka na Mikulasa
¢i Vianoce. Poméha pripravovat’ kulisy a taktieZ sa venuje detom a pomaha im s ucenim
textov, tancekov a podobne. Ak sa stane, Ze niektoré deti navstevuji Skolku nepravidelne,
asistent moze takuto rodinu navstivit’ a tento problém vyriesit’.

Asistent ucitel’a je v prostredi vV prevazne z romskych deti potrebny a postupom casu
sa objavi v skoro kazdom vzdeldvacom zariadeni, ktoré oceni jeho prinos. Aj ucitelia pocitia
ur¢ité uvolnenie, nebudi mat’ tol'ko starosti a mdézu sa naplno venovat vSetkym det'om.
Taktiez to pomoze pri edukacii romskych deti, ktoré nemaju az tak dobry vztah k uceniu.
Pretoze jeden z dovodov ich Skolskej netspesnosti je to, ze maji malo prilezitosti prezit’ pocit

uspechu. Asistent ucitel’a to moze ale zmenit’ (Priloha).

3.3 Romsky jazyk

Jednym zo zékladnych znakov identity naroda je samotny jazyk -materinska rec.
Spolo¢ny jazyk predstavuje najviac determinujucu vizbu medzi 'ud'mi, ktori Ziji rozptyleni
po celom svete. Svoj materinsky jazyk maju vSetky narody sveta. Deti sa ho ucia od rodic¢ov
a neskor, ked’ sa z nich stanu rodicia, prihovaraji sa nim svojim detom. Materinska rec¢ sa
podava z pokolenia na pokolenie uz celé starocia. Funguje to tak bez ohl'adu na to, ¢1 ma
alebo nemé uzakonenu spisovnu podobu, ¢i sa vyucuje v Skole a u l'udi, ktori nim hovoria
a maju k nemu citovy vztah, bude zit' d’alej (Mann, A., 2000). Jazyk ma viacero funkcii.
Zakladnou je komunikovat’, davat na vedomie, ale aj byt porozumeny. Zaroven je jeho
funkciou vytvarat' prakticky sposob, oddelovat spolocné prvky a zvyraziovat vlastni

osobnost’. Socidlne vedomie prislusnosti Romov k tej alebo onej skupine, socidlnej vrstve
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apostoj kjazyku su vzdy spojené. V kontaktoch sinymi Romami je pouzitic jazyka
vyjadrenim blizkosti a zaroven odli$nosti v rdmci zndmej podobnosti (Cina, S., 2006).

Jazyk Romov tvori neoddeliteI'na sticast’ ich identity. Romsky jazyk je univerzalnym
jazykom, aj navzdory tomu, ze sa vyskytuje vo viacerych variantoch. Umoznuje Romom
Z celého sveta dorozumiet’ sa a komunikovat’ navzajom. Rémsky jazyk ma svoju gramatiku,
patri medzi najdolezitejSie prvky vedomia rémskeho naroda. Romovia su vel'mi spéti so
svojim jazykom. Udrziavanie hovorenia po romsky, odovzdavanie vlastnej re¢i detom je
jednou z povinnosti zachovania zasady romarnipen. O hodnote jazyka hovoria aj mnohé
prislovia, napriklad: ,,7ut hin cacipen, man hin miro, ale hin amen chib, kaj pestedo vakeras “
(ja mam svoju pravdu, ty mas svoju pravdu, ale mame jazyk, aby sme sa dorozumeli)
(Hiibschmannova a kol., 2006).

Romsky jazyk patri do skupiny indoeurdpskych jazykov, ktorymi sa dnes hovori
V Indii. Aj napriek uréitym fonetickym zmenam romsky jazyk obsahuje slova podobné
slovam v hind¢ine, pandzabc¢ine a dard¢ine. Toto nie je prekvapujice. Pred tisic alebo viac
rokmi, ked’ koc€ujuci predkovia dnesnych Rémov zacali dlhu cestu smerom na zapad, sa Casto
zastavovali v navstivenej krajine, nickedy na dlhsi ¢as, kde zili v blizkosti I'udi s odlisnymi
jazykmi a tradiciami. Od nich si osvojili ur¢ité kulturne a lingvistické ¢rty. Niekedy vsak
nezostavali v tychto krajinach tak dlho, aby sa celkom integrovali do takej miery, aby stratili
svoju identitu ¢i originalitu (Hiibschmannova, 2006).

Roémcéina bola donedavna jazykom v podstate uzavretej etnickej skupiny so znakmi ¢i
reliktami rodového zriadenia, a preto sa pocas celého devitnasteho storocia zachovala ako
jazyk malo rozvinuty a neliterarny (Cina, S., 2006). V sucasnosti, po uznani rémskej
narodnosti, etnicity a kultiry na medzinarodnom poli iV Slovenskej republike sa pozicia
romskeho jazyka meni, postupne dostdva novua tlohu i funkciu. Vytvéraji sa v iom niektoré
nové potrebné slovd, pouZiva sa uz aj na medzinarodnych politickych rokovaniach
a odbornych konferenciach, v tla¢i a publikaciach (www.romovia.vlada.gov.sk).

Antropologické, ale predovsetkym jazykové stidium, objavilo indicky pévod Roémov
a uzke vztahy romciny s niektorymi novoindickymi jazykmi, predovSetkym s hind¢inou. Na
spojitost’ jazyka medzi Romami a Indmi sa prislo takmer nahodou. Stalo sa to v Holandsku
v roku 1760. Student teologie zo zapadného Uhorska menom Stefan Valyi sa tu jedného diia
ocitol v jednej izbe na univerzite v Leidene stromi vymennymi Studentmi, ktori prisli
z indického Malabaru a diskutovali v sanskrite, jazyku starej Indie. Vélyiho rodina vlastnila
velky majetok v meste Gyor, kde zamestndvali mnohych Rémov na namezdné prace.

S niektorymi z nich sa Vélyi spriatelil a naucil sa niekol’ko slov a slovnych spojeni ich jazyka.
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Ked zacul, ako indicki Studenti hovoria sanskritom, uvedomil si niektoré podobné Crty
s rom¢inou. Jeho poznatky boli publikované o tri roky neskor vo Wiener Anzeigen v ¢lanku
Székelyho von Doba (Hancock, 1.,2005).
., Zaklad romskeho jazyka je spolocny ci velmi pribuzny najmd v casti slovnej zasoby. MozZno
Konstatovat, Ze romcina je tvorend tromi vrstvami, pokial ide prave o slovnii zdsobu:

1. V prvej z nich su uz spomenuté indické vyrazy.

2. V druhej sa objavuju slova prevzaté z jazykov krajin, ktorymi kedysi na svojej ceste

Z Indie Romovia prechadzali, resp., kde sa dlhsie zastavili (podla tychto slov sa da

urcit smer migracného prudu a krajiny, ktorymi presli).

3. Tretiu, najnovsiu vrstvu tvoria slova prevzaté z jazyka krajiny, kde sa usadili a kde

Ziju. Ide ovyrazy jednak pre konkrétne , civilizacné®, jednak pre predmety

a abstraktné pojmy, ktoré skor nepotrebovali (Cina, S., s. 8, 2006) ““.

Na Slovensku sa za zadklad romskeho jazyka povaZuje vychodoslovensky dialekt, pretoze
prevazna Cast’ romskeho etnika zije na vychodnom Slovensku. Hovorené jazykové prejavy sa
zaznacuju pismom a suborom grafickych znakov, ¢ize pismen (grafém, litier). V rémcine sa
pouziva hlaskové pismo latinského pdvodu (latinka). Subor vsetkych pismen, ktoré sa
pouzivaju v tej istej grafickej stistave, sa nazyva abeceda.

Poradie pismen v romskej abecede je:

a,b,c ¢ ¢h,d d,dz,dz, e, f, g h,ch,i,j,k kh, I, I, m,n, i, 0, p, ph, 1, 8,8, t,t, th,u, v, z, Z.
Popri malych pismenach sa pouZzivaji vel’ké pismena:

A,B,C,C,CH,D,D,DZ, DZ,E,F,G H,CH L J,K,KH,L,, M, N, N, O, P, PH, S, §, T,
T,TH, U, V, Z, Z.

Do réomskej abecedy neboli prijaté pismena: Q, q, W, w, X, x, Y, y.

V rémcine sa Q, q prepisuje dvoma znakmi — kv (kvazi), X, X sa prepisuje dvoma znakmi —
ks, gz (taksikos, egzistnel). Pisanie y nema v romc¢ine fonetické ani historické opodstatnenie.
Vsade, kde pocujeme hlasku i — y sa piSe iota i. (Hlibschmannova, M., 2006).

Romsky jazyk je charakteristicky tym, ze Romovia sa svojim jazykom medzi sebou dohovoria
kdekol'vek na svete.

Romsky jazyk pozna jedenast’ slovnych druhov — ¢len, podstatné mend, pridavné
mena, zamenda, cislovky, slovesa, prislovky, predlozky, spojky, castice a citoslovcia.
Gramatika romskeho jazyka ma dva rody — muzsky a zensky, jednotné a mnozné ¢islo, osem
padov a jeden nepriamy pad, ktory tvorime pomocou koncoviek. Pri slovesach rozliSuje Casy:
pritomny, budutci, minuly nedokonavy a minuly dokonavy. Spdsoby pozndme — oznamovaci,

rozkazovaci, podmiefiovaci pritomny a minuly. Rod — ¢inny a trpny. Clen je v rom¢ine o —
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muzsky rod (o ¢have — synovia), e — Zensky rod (e ¢haj — dcéra). V Roméine vyuziva
zdrobiiovanie, kedy sa zvySuje ucinok slova pridanim pripony - ro, - roro napriklad: ¢uno

(trochu), ¢unoro (troska), Cunororo (trosilinka) (www.romale.sk).

3.4 Romske dialekty a kodifikacia

Na Slovensku moézeme rozdelit romske ndrecia do niekolkych skupin. Azda
najrozsirenejSim na celom uzemi Slovenska je dialekt slovenskych Romov, ktory tvori
priblizne 85%-ny podiel zo vSetkych dialektov. Z tohto dialektu odvodzujeme jednotlivé
regionalne podskupiny:

- Vychodoslovensky dialekt — je vel'mi rozsireny a jeho podoba je vel'mi blizka takmer
vSetkym dialektom slovenskych Rémov. Za zéklad si ho vo svojich $tadiach zvolila
végsina nasich lingvistov (Lipa, Hilbschmannova, Sebkova).

- Stredoslovensky dialekt. Tento dialekt je niekedy nazyvany aj ako madarsky dialekt.
Vseobecne sa charakterizuje ako narecie, ktoré sa vyznacuje minulym nedokonavym
¢asom zakoncenym na — 4hi a inymi zvlastnost'ami.

- Zapadoslovensky dialekt. Spozndme ho podla (palatdlnych) hlasok, ktoré sa napr.
vyslovujii tvrdo. Dalej zmeny hlasok “s” na “h”. Okrem toho ma toto narecie vela
Specifickych slov, ktoré sa velmi odliSuji od slov napr. vychodoslovenskému
dialektu.

Osobitny dialekt predstavuje:

- Olassky alebo vlassky dialekt. Hovori fiou priblizne 5 -10 % Romov na Slovensku. Vo
svojom fonde ma vel'mi vela rumunskych slov a preto je Casty jav, Ze vicSine slov
tohto dialektu Rumungri (neolassky Romovia) nerozumeju.

Narecia Romov z juhu Slovenska — ungrika Roma. Dialekt s vel’kym prilevom mad’arskych
slov, ktorymi Romovia nahradzaja slovéa vyjadrujiice moderné pojmy, abstraktné ¢i technické
vyrazy (Cina, 2006).

Cina (2002) uvadza nasledovné rozdiely medzi romskym a slovenskym jazykom:

1. Rémcina mé na rozdiel od sloven¢iny aspirované hlasky ¢h, ph, kh, th, ktoré sa
artikuluja s pridychom. Ich uplatiiovanie je vel'mi dolezité, pretoze nedodrziavanim sa
meni vyznam slov, napriklad koro — khoro (slepy — krcah), te Corel — te Chorel
(kradnut’ — liat)), tav! — thav (var! nit’) a podobne.

2. V rémcine sa uvadza pred podstatnym menom ¢len (o, e, 0).
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3. Roméina ma osem padov. Osmy je ablativ. Podob4 sa na slovensky genitiv. Romsky
genitiv mé zasa charakter privlastiiovania.

4. V rémcine sa CastejSie pouziva vokativ (5. pad).

5. Podl'a pravopisnych noriem z roku 1971 sa v roméine nepiSe ypsilon, ale iota.

6. V romcine sa piSe makcen aj v slabikach di, ti, ni, 11, de, te, ne, le. Mékcen je potrebné
vzdy uvadzat, pretoze nedodrzanim mikcenia sa meni vyznam slov, napriklad dilos —
d’ives (obed — den), linaj — dil'ino (leto — hltpy) a podobne.

7. V roméine sa nepouzivaji dizne. DiZenie je regionalne podmienené. Napriklad slovo
pora (perie) sa v SariSskom regione vyslovi kratko (pora), no na Zempline sa artikuluje
dlho (péra, péura). Dizen sa viak nepise.

8. V romcine sa inac¢ tvoria slovesa mat’, moct’/nemoct’, treba, musiet’.

9. Gramatika romskeho jazyka Casto krat skracuje slova, napriklad miro — mro/mgj, tiro —

tro/tvoj a podobne.

Rémcina bola doneddvna jazykom v podstate uzavretej etnickej skupiny so znakmi ci
reliktami rodového zriadenia, a preto sa pocas celého 19. storoc¢ia zachovala ako jazyk malo
rozvinuty a neliterarny (Cina, S., 2006).

V sucasnosti - po prijati ustavného zakona ¢islo 23/1991 Zb., ktorym sa uvadza Listina

zékladnych prav a slobdd, v tretej hlave ¢lanok 24 a 25 st prava narodnostnych a etnickych
mensin a prijatim zékona ¢islo 184/1999 Z. z. o pouZivani jazykov narodnostnych mensin sa
Coraz CastejSie dostava do popredia potreba kodifikéacie romskeho jazyka.
Podl'a niektorych odbornikov na romsky jazyk u nas ku kodifikacii doslo v roku 1971, kedy
jazykova komisia pri vtedajSom Zvize Ciganov — Romov na Slovensku (1969-1973) prijala
zavédznu pisomnl normu slovenského dialektu rémciny. Vychadzala z pravopisnych zvyklosti
a principov sloveniny. Bola v zasade prijatd slovenskd abeceda, vratane diakritickych
znamienok, ktoré sa pouzivali podl'a odliSnych pravidiel. Vynimku tvoria grafémy th, kh, ph,
¢h. Tieto rozdiely v zapise a niekedy vo vyslovnosti viedli predstavitel'ov Romov zdruzenych
v Romani Union a niektorych romistov k pokusom o vytvorenie jednotnej transkripcie
rémciny (www.foruminst.sk).

V d’alSej etape prebral iniciativu lingvista Marcel Courthiade, ktory na zéklade svojich
dialektologickych vyskumov realizovanych v teréne (predovSetkym na Balkéne) rozdelil
dialekty, ¢i jazyk Romov do 3 vrstiev:

1. Suabor dialektov romciny v pravom slova zmysle, ktorymi komunikuje vacSina Roémov

Vo svete a ktoré su si navzdjom v zasade zrozumitel'né.
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2. Silno germanizované sito — manusské dialekty, ktoré su inym rémskym skupindm
malo zrozumitelné.
3. Romske etnolekty inych jazykov (napriklad anglictiny, Spaniel€iny, rumunciny), ktoré

— aj ked’ obsahuju lexikalne prvky rémciny — st inym skupindm Roémov uplne

nezrozumitelné.

Tato dialektologickd analyza bola prednesend na medzinarodnych sympdziach
organizovanych Medzinarodnou Rémskou Uniou (IRU) na IV. Medzinarodnom kongrese
IRU vo Varsave v aprili 1990. Komisia predlozila delegatom dva dokumenty. Prvy niesol
nazov I Romani alfabeta — Abeceda spolo¢ného romskeho jazyka a v 21 bodoch naértol
pravopisné pravidla pre zapis vSetkych dialektov romc¢iny (www.foruminst.sk).

Na Slovensku ma réomcina svoje regionalne varianty, ktoré sa od seba odliSuju len
nevyraznymi osobitostami. Romsky jazyk, ako kazdy zivy jazyk, ma viacero tizemnych
variantov (geografické narecia, dialekty). Pocetnii prevahu a najvyraznejSiu jazykovu
priebojnost’ maji Rémovia z vychodného Slovenska, a preto sa vychodoslovensky dialekt stal
aj zakladom pre gramatiku a slovnik s frazeoldgiou a prehladom gramatiky, ktory bol vydany
v roku 1991. Vychodoslovenskd romcina tvori aj zaklad pre Ucebnicu slovenskej rémciny
a KI'u¢ k ucebnici slovenskej roméiny, ktoré boli vydané v roku 1999 v romsko-éeskej verzii
(www.romovia.vlada.sk).

Na ziklade wuznesenia vlady cislo 703/2001 bod B. 102 bola Sekretariatu
splnomocnenkyne vlady SR pre romske komunity vladou ulozena uloha vypracovat
Informadciu o stave priprav rekodifikdcie romskeho jazyka. Samotna rekodifikacia rémskeho
jazyka je jednou z priorit, ktoré si v roku 2001 ur€il sekretariat splnomocnenkyne vlady SR,
bola vytvorena jazykova komisia a odbornym gestorom pripravy rekodifikacie romskeho
jazyka sa stala Katedra romskej kultary Pedagogickej fakulty Univerzity KonS$tantina Filozofa
Vv Nitre. Pracovna porada jazykovej komisie dospela k jednozna¢nému odporti¢aniu, aby sa za
zéklad rekodifikacie romskeho jazyka povazoval vychodoslovensky dialekt romciny. Aby sa
rekodifikacia romskeho jazyka mohla formalne uskutocnit’, je treba vydat’ pravidla gramatiky
romskeho jazyka a samostatny roémsko-slovensky slovnik (Cina, 2002).

Rafael (In: Sme, 2008) uvadza, ze usilie kodifikovat’ romsky jazyk na Slovensku,
jazykovou komisiou pri vtedajSom Zvize Cigdnov — Rémov, prebicha uz od roku 1971.
Napokon az po tridsiatich siedmich rokoch sa dockal svojej Standardizacie. Ta prebehla 29.
juna 2008 v Bratislave, na zaklade pouzivané¢ho dialektu najpocetnejSej skupiny Romov

z vychodného Slovenska (www.rnl.sk).
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3. 5 Vzdelavanie Romov

Pravo na vzdelanie patri medzi zakladné 'udské prava. Porusovanie prava na vzdelanie
moze ovplyviovat aj dalSie prava. Vzdelavanie umoziiuje uplatnovanie socialnych,
ekonomickych a politickych prav. Vzdelany ¢lovek ma vac¢siu Sancu najst’ si pracu, ziskava
pravne vedomie, ¢im sa zjednodusSuje dosahovanie prav na byvanie, zdravie atd’. Vzdelavanie
zarovenn moze posililovat’ kultirnu identitu, s ¢im suvisi aj prdvo na pouzivanie vlastného
jazyka. Zo vzdelania profituje spolocnost ako celok, ale rovnako aj jednotlivci
(www.euractiv.sk).

Legislativu upravujucu prava mensin na vzdelavanie mozno povazovat’ za uspokojivu,
vSetky relevantné medzinarodné dokumenty tykajuce sa prav na vzdelanie Slovenska
republika ratifikovala, vratane Europskej charty regionalnych a menSinovych jazykov. Tuto
chartu prijala Slovenska republika aj pre romsky jazyk. Pravo obcanov tvoriacich
v Slovenskej republike narodnostné mensiny alebo etnické skupiny vzdelavat sa v ich
materinskom jazyku je zahrnuté v ¢lanku 34 odsek 2, pismeno a/ Ustavy Slovenskej republiky
“Obcanom patriacim k narodnostnym mensinam alebo etnickym skupinam sa za podmienok
ustanovenych zakonom zarucuje okrem prava na osvojenie si Statneho jazyka aj a/ pravo na
vzdelanie v ich jazyku (Ustava Slovenskej republiky ¢. 460/1992 Zb.). Zakaz diskriminacie v
pristupe k vzdelaniu je explicitne vyjadreny aj v Zakone ¢. 365/2004 Z. z o rovnakom
zaobchadzani v niektorych oblastiach a o ochrane pred diskrimindciou a o zmene a doplneni
niektorych zédkonov (tzv. antidiskriminacny zdkon) (www.euractiv.sk).

Slovensko v roku 2001 ratifikovalo Eurdpsku chartu regiondlnych a menSinovych
jazykov aj pre romsky jazyk. Na zaklade tejto charty , ,na uzemiach, kde sa také jazyky
pouzivaju, podla situdcie kazdého z tychto jazykov a bez ujmy na vyucbe oficidlneho(ych)
Jjazyka(ov) Statu* maji menSiny na Slovensku pravo vzdelavat’ sa v materinskom jazyku na
vSetkych stupnoch vzdeldvania (predskolskd vychova, zdkladné vzdelavanie, stredoskolské a
vysSie vzdelavanie, vratane vzdelavania dospelych). Toto vzdelavanie by malo byt umoznené
vSetkym Ziakom, ktori o to prejavia zaujem.

Statny pedagogicky ustav momentdlne pracuje na experimentilnom overovani
kurikula romskeho jazyka, ¢o by do buducnosti malo umoznit’ asponl ¢iasto¢né vzdelavanie
Roémov v ich materinskom jazyku. V ramci spominaného projektu experimentilneho
overovania kurikula romskeho jazyka bolo zriadenych niekol’ko zdkladnych a strednych §kol,
na ktorych v sucasnosti prebieha vyucba rémskeho jazyka, kultary a historie. V romskom

jazyku sa vyucuje v niektorych materskych Skolach, zékladnych Skolach a strednych skolach.
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Materské skoly: Rudnany okres SpiSska Nova Ves; Materska Skola, Ulica Gorkého 18,
TrebiSov.

Zdikladné $koly: Sukromna zakladna $kola na Galaktickej ulici v Kosiciach. Skolu navitevuju
deti z koSického romskeho sidliska Lunik IX, o ¢om rozhodli ich rodiéia. Jej Specifikom je to,
ze ma vel’ky podiel integrovanych ziakov s poruchami pisania, ¢itania ¢i pocitania, ktori maju
individualne vzdelavacie programy.

Dalej st to Interndtne Skoly pre romske deti, kde ide o taky typ zékladnej a strednej $koly, kde
by mali dostat’ Sancu talentované rémske deti, ktorym doméace prostredie neméze zabezpecit
dostatok prostriedkov na rozvijanie talentu a stadia.

Stredné skoly: Stredna umelecka Skola v KoSiciach, kde je aj povinnd maturita z romskeho
jazyka. Absolventi tejto Skoly sa uplatiuju na trhu prace ako ucitelia zdkladnych umeleckych
Skol, ako asistenti ucitel'a, hudobnici vo filharmoénii a Vv inych orchestroch, herci a spevaci
v roznych divadlach. Cast’ absolventov $tuduje na vysokych $kolach. Sukromné pedagogicka
a socidlna akadémia Jegorovovo namestie ¢. 5 Vv KoSiciach. Stkromné gymnazium na

Galaktickej ulici v Kosiciach.
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ZAVER

V nasej praci sme sa zamerali na problematiku réomskeho jazyka a jeho Specifik. Jeho
kodifikacia v naSom $tate bola v roku 1971, no Standardizovany bol az po tridsiatich siedmich
rokoch, vroku 2008. Jeho Standardizacia umozfiuje dostupnost Sirokym vrstvam
obyvatel’stva.

Dalej sme v nadej praci poukazali na rozvoj kI'a¢ovych kompetencii vo vzdelavani Romov,
ich kultaru, edukaciu a celkovu socializaciu. Analyzou dostupnej literatury a internetovych
zdrojov, sme zistili, ze romska historiografia tvori samostatni Cast a dodnes sa nestala
komplexnou a samozrejmou sucast'ou interpretacii slovenskych dejin ako takych. Zamerali
sme sa na kompetencie asistenta ucitela romskych ziakov. Nezabudli sme ani na aktivity
napomahajlce pri rieSeni problémov Ziakov s poruchami ucenia.

Na to, aby bolo mozné zachovat’ vlastnu etnicku identitu Romov, je potrebné u nich rozvijat’
jazyk a kultaru prostrednictvom vzdelavania a zlepSovat socialno-ekonomické podmienky

integraciou do majoritnej spolo¢nosti.
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PRILOHY

Metodicky pokyn k zavedeniu profesie asistent ucitela v predSkolskych zariadeniach,
v zakladnej skole a v Specialnej zékladnej Skole

¢. 1631/2002-sekr.

vydany Ministerstvom $kolstva SR diia 26.8.2002

Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky v zaujme zjednotenia zavedenia profesie asistent
ucitela v predskolskych zariadeniach, v zakladnych Skoladch a v Specialnych zakladnych
Skolach vsulade s § 50 ods. 1 a §50b  zakona €. 29/1984 Zb. o sustave zakladnych
a strednych skol (S8kolsky zdkon) v zneni neskorSich predpisov v zneni zédkona ¢. 408/ 2002

Z.z. vydava tento metodicky pokyn.

Zavedenie profesie asistent ucitel’a

1. Vtriedach zakladnych $kol, Specialnych zakladnych $kol alebo predskolskych zariadeni (d’alej len
,Skoly®), ktoré navstevuje viac ako 5 Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia, moze riaditel’ Skoly
ustanovit’ profesiu asistent ucitel’a podiel’ajiiceho sa na utvarani podmienok nevyhnutnych na prekonavanie
najmi jazykovych, zdravotnych a socidlnych bariér dietata pri zabezpeCovani vychovno-vzdelavacieho
procesu.

2. O suhlas na zavedenie profesie asistent ucitel'a poziada riaditel’ Skoly prislusného zriad’ovatel’a skoly.

Ziadost musi obsahovat’:

a) nazov a adresu $koly, pocet ziakov a tried,

b) pocet ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia,

c) meno a priezvisko a dosiahnuté vzdelanie asistenta ucitel’a,

d) zaradenie asistenta ucitel’a do platovej triedy podla osobitného predpisu.

3. Asistent u¢itela musi spifiat’ poziadavky:
a) sposobilost’ na pravne ukony,
b) vek nad 18 rokov,
c) odbornej sposobilosti a pedagogickej sposobilosti, ak ziskal Uplné stredné vzdelanie alebo
vysokos§kolské vzdelanie prvého stupiia (titul Bc.) a absolvoval dopliujuce pedagogické stadium, do
roku 2010 vynimka.® Pocas trvania vynimky odpora¢ame prijimat’ absolventov $pecializaénych kurzov
akreditovanych MS SR v rozsahu najmenej 110 hodin, z toho aspoii 50 hodin praxe,

d) ovladanie $tatneho jazyka,

1 §50b odsek 3 zakona &. 29/1984 Zb. v zneni zakona &. 408/2002 Z. z.
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e) zdravotna sposobilost’,
1j)] bezuhonnost’.

4. Zavedenie profesie asistent ucitel’a nie je viazané na zriadenie nultych ro¢nikov zakladnych $kol.

ClL.2
Ziakladné pracovné povinnosti asistenta ucitel’a

1. Napln préce asistenta ucitel'a urcuje riaditel’ Skoly. Hlavnymi ¢innost’ami su:
1.1. Vo vychovno-vzdeldvacom procese:
a) bezprostredna  spolupraca  sulitelom vitriede as pedagogickymi
zamestnancami Skoly,
b) ulahcovanie adaptacie diet'ata zo socialne znevyhodneného prostredia na nové
ucebné prostredie a pomdhanie pri prekonavani pociatoénych jazykovych,
kultarnych a socialnych bariér,
C) organizovanie otvorenych vyucovacich hodin pre rodicov,
d) vykonavanie dozoru pocas prestavok,
e) sprevadzanie ziakov mimo triedy,
f) pomahanie pri priprave uc¢ebnych pomocok.
1.2. 'V préci so ziakmi vo vol'noCasovych aktivitach:
a) priame vedenie alebo napomahanie pri ¢innostiach vol'nocasovych aktivit
(spevackych, hudobnych, tane¢nych, vytvarnych, dramatickych a inych)
s vyuzitim individualnych, skupinovych alebo hromadnych foriem vychovy,
b) navsteva historickych a kultirnych pamiatok,
C) zabezpeCovanie Gcasti na spolo¢enskych aktivitach na Grovni obce a regionu,
d) organizovanie spoloc¢enskych podujati s rodi¢mi,
e) spolupraca so $kolskymi zariadeniami zabezpecujucich vychovu
a vzdelavanie v ¢ase mimo vyucovania a Vv ¢ase Skolskych prazdnin.
1.3. 'V spolupraci s rodinou:
a) navsteva rodiny a komunity v obciach s vysokou koncentraciou,
obyvatel'stva zo socidlne znevyhodneného prostredia,
b) organizovanie stretnuti a spolupraca s rodi¢mi, tak, aby sa citili
sucast'ou procesu vzdelavania,
C) spoznavanie rodinného prostredia, socidlnych pomerov, zaujmov rodiov a
zdravotného stavu diet’at’a.

80



14. V oblasti vzdelavacich aktivit — ucast’ na vzdelavacich podujatiach ur¢enych
pre asistentov ucitel'a organizovanych skolami alebo inymi instituciami akreditovanymi
na tuto ¢innost’.
2. Pocet asistentov ucitela urcuje riaditel’ prislusnej skoly po dohode so zriad’ovatel'om
Skoly. Na jedného asistenta ucitel'a odporucame najviac 20 ziakov.
3. Prva zmienka o priprave romskych asistentov sa objavila v pracovnej verzii ndvrhu
Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky o ,,Koncepcii vychovy a vzdelavania
romskych deti a ziakov z 28. februara 2003.
Projekt romsky asistent ucitel’a je v suCasnosti najdolezitejsSim a najefektivnejSim programom
zameranym na zlepSenie podmienok vzdeldvania romskych ziakov. Romsky asistent ucitel'a

ma na Skole posobit’ ako sprostredkovatel’ medzi skolou a rémskou komunitou.
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